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Souhrn

Autor v ¢lanku predklada vysledky vyzkumu, ktery v obdobi tfi let probihal s cilem
popsat skupinu 794 pedagogickych pracovnikii z hlediska vyvoje jejich postoji, nazort a
obav zamétenych na proces inkluzivniho vzdélavani. Vysledky vyzkumu ukazuji vyvoj ve
sledovanych polozkach a pfinaSeji zaveéry pro oblast pfipravy pedagogh béznych skol.
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Abstract

This research is part of the international research project SACIE (Sentiments, Attitudes &
Concerns about Inclusive Education). The international research team is formed of Dr. Ch.
Forlin — Institute of Education Hong Kong, dr. T. Loreman and Dr. Ch. Earle — Concordia
University College of Alberta, Canada, Dr. U. Sharma, Monash University, Victoria,
Australia and the author of this article.

The research was focused in the field of sentiments, attitudes and concerns of
educators when working with handicapped people. This study aimed at determination whether
the above stated parameters change after achieving qualification in special needs education.
The results of research encompassing a period of three years aimed at describing a group of
794 educators from the point of view of development of their attitudes, opinions and concerns
focused on the process of inclusion.

The research was divided into two phases — 1% phase before commencement of the
university (Bachelor’s) specialized study of special needs education, and the 2" phase
conducted a month before termination of this three-year study programme.

Key words:

Inclusion, attitudes, sentiments, pedagogue, education, handicapped person,
methodology of teaching.



Pocity, postoje a obavy pedagogickych pracovniki ve vztahu k inkluzivnimu vzdélavani M.Potmésil

Informace o mezinarodnim projektu

Tento vyzkum je soucdsti mezindrodniho vyzkumného projektu SACIE (Sentiments,
Attitudes & Concerns about Inclusive Education). Mezinarodni vyzkumny tym tvoii dr. Ch.
Forlin — Institut of Education Hong Kong, dr. T. Loreman a dr. Ch. Earle — Concordia
University College of Alberta, Canada, dr. U. Sharma, Monash University, Victoria, Australia
a autor tohoto ¢lanku. Vyzkum byl zaméfen na oblast pociti, postojii a obav pedagogickych
pracovnikil pii praci s osobami Spostiieniml. Cilem bylo zjistit, zda se vysSe uvedené
parametry méni s dosazenim specialnépedagogické kvalifikace. Vyzkum probihal ve dvou
vlnach, 1. pred zapocetim vysokosSkolského (bakalaifského) specializacniho studia specidlni
pedagogiky a Il. vina probéhla jeden mésic pied ukoncenim tohoto tfiletého studijniho

programu.

Pojmovy aparat vyzkumu

Vzhledem k tomu, ze nas vyzkum je zaméfen do oblasti specialni pedagogiky, ktera je
Vv kontextu pedagogiky a edukace velmi dobrou ukazkou mezioborového pfistupu, vymezime
nejdiive terminologicky aparat. Povazujeme za potfebné zminit se o normalizaci, integraci a
inkluzi. Ve vztahu k vychové a vzdélavani se asi nejzasadnéj$im zpisobem vyjadiili zastupci
92 ¢&lenskych zemi UNESCO v deklaraci vroce 1994% kde se hovoii o snaze vedouci
Kk odstranovani diskrimina¢nich postoji cestou zavadéni otevienych inkluzivnich $kol a
ovliviiovani spolecenského védomi, smétujicimu k principu inkluze.

Vyznamnym piinosem bylo pojeti normalizace, které je spojeno s pozadavkem na
upravu podminek zajistujicich ,,normalni zivot 0S0b s mentalnim postizenim. Bylo zavedeno
poprvé danskym pravnikem Nielsem Erikem Bank-Mikkelsenem.? Dale se toto pojeti utvarelo
zejména v severskych zemich Evropy a odtud bylo jako soubor principii uvadéno do praxe
i v daldich zemich. V souvislosti s principy mtizeme hovofit o zakladnim pohledu®, ktery
zajiStuje upravu prostiedi a postoji spolecnosti v takové podobé, aby byly v souladu

S potiebami 0s0b s mentalnim postizenim. Pozadované tpravy v kontextu normalizace se

! SHARMA, U., FORLIN, CH., LOREMAN, T., EARLE, CH. Pre-service Teachers’ Attitudes, Concerns and
Sentiments about Inclusive Education: An International Comparison of the Novice Pre-service Teachers.
International Journal of Special Education, p. 80 — 93.
% The Salamanca Statement and Framework for Action on Special Needs Education
World Conference on Special Needs Education: Access and Quality, Salamanca, Spain, 7 — 10 June 1994,
United Nations, Educational, Scientific and Cultural Organization Ministry of Education and Science Spain
¥ K hodnoceni a ptinosu normalizace vice naptiklad FLYNN, R. J., LEMAY, R. A. (Edit.) A Quarter-century of
normalization and social role of valorization: evaluation and impact.
* Dostupné z www: http://en.wikipedia.org/wiki/Normalisation_(people with_disabilities) — [cit. 20.4.2009]
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tykaji béznych zivotnich aktivit, zapojovani do bézného zivota spolecnosti v takovém
rozsahu, ktery je pro konkrétni osobu s postizenim pfijatelny. Jsme presvédceni, Ze toto pojeti
dalo nasledné vzniknout podobnému nahledu i na proces edukace a socializace osob s jinymi
druhy znevyhodnéni.

Jednim z nejfrekventovanéjSich pojmid Vv nami sledované oblasti je integrace.
Vymezeni tohoto pojmu najdeme ve smérnici® ministerstva 8kolstvi a spociva v tom, Ze pouze
uvadi integraci individualni a skupinovou.
viech pripadech ziejmy rozdil mezi terminem integrace a inkluze. Napfiklad Pricha® definuje
inkluzi ve vzdélavani jako vysledek hnuti, kterym je usilovano o vytvafeni podminek pro
integrované vzdélavani i tézce postizenych. V publikacich, zaméfenych na problémy soucasné
pedagogiky se obou terminl pouzivad jen v omezeném poctu — napiiklad Pracha’. Pojem
inkluze se spojuje se zménou paradigmatu specialni pedagogiky8 a pfipomenime jen, ze prvni
kroky Vv této oblasti u nés patii J. Jesenskému®. Opét se vratime ke konferenci ve $panélské
Salamance, kde se inkluze stala klicovym pojmem. V prohlaseni se hovoii o programech
zamétenych na edukaci zakl s postizenim vV podminkach béznych §kol, zdlraziuje se princip
individualizace, a to jak v planovani obsahu a tempa, tak v poZadavcich na upravu prostiedi,
ve kterém se cely proces edukace odehrava.

Uvedeny pfistup se projevil, jak jiz bylo feceno, i na zméné paradigmatu specialni
pedagogiky, ktera se vtomto svétle stala komprehenzivni pedagogickou disciplinou. Ve
srovnani s predchozim pojetim postizeni, spiSe medicinského charakteru, je v soucasné dobé
na specialni pedagogiku nahliZeno jako na obor suportivni, jehoZ cilem je pfipravit jedince
S postizenim na zivot ve spolecnosti, aby jeho prozivani dostalo co mozna nejvyssi kvalitu
Zivota co nejvice se pfiblizujici standardu vétSinové — intaktni populace.

Pro ucely nasi prace si mizeme shrnout zakladni rozdil mezi integraci a inkluzi, ktery
spoc¢iva v rozdilném pojeti ditéte — zéka. Pojeti integracni respektuje odliSnosti skupiny déti
S postizenim a skupiny intaktnich déti, ale hlavni snahou je zafadit nebo spojit dvé odlisné
(zdravotni kondici nebo vzdélavacimi potfebami) skupiny v ramci vychovy a vzdélavani a

poskytnout pottebnou specialné pedagogickou podporu tam, kde je ji zapotiebi. Inkluzivni

> Smérnice Ministerstva kolstvi, mladeZe a t&lovychovy k integraci déti a zaka se specialnimi vzd&lavacimi
potiebami do $kol a $kolskych zafizeni. ¢.j.: 13 710/2001-24 ze dne 6.6.2002

® PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik.

"PRUCHA, J. Moderni pedagogika. 2. ptepracované vydani.

8 FORLIN, Ch. Inclusive Education in Australia ten years after Salamanca. European Journal of Psychology of
Education, p. 265 — 277.

% JESENSKY, J. Integrace -- znameni doby. Praha : Karolinum, nebo JESENSKY, J. Kontrapunkty integrace
zdravotné postizenych.
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pedagogika se diva na déti ¢i zaky z takové pozice, Ve které neni rozdili z divodd shora
uvedenych, ale predpokladd se prace se skupinou, ve které ma kazdy néjaké individualni
potieby.
Pfehledné miiZzeme vztah mezi integraci a inkluzi vymezit podle Kocurové™® nasledovné.
Integrace — zaméfeni na potieby jedince s postizenim, expertizy specialistl, specialni
intervence, prospéch pro integrovaného zadka, dil¢i zmeéna prostiedi, zaméfeni na
vzdélavaného Zzaka s postizenim, specidlni programy pro zaka s postizenim, hodnoceni
studenta expertem.
Inkluze — zaméfeni na potieby vSech vzdélavanych, expertizy béznych uciteli, dobra
vyuka pro vSechny, prospéch pro vSechny zaky, celkovd zména Skoly, zaméfeni na skupinu a
Skolu, celkova strategie ucitele, hodnoceni ucitelem, zaméteni na vzdelavaci faktory.

Cile eduka¢niho procesu jsou dany narodnim a nasledné¢ Skolnim vzdélavacim
kurikulem a v ptipadé potieby individualnim vzdélavacim planem, jako nastrojem k odpovédi
na specifické potfeby zaka. Moderni filosofie vzdélavani nahlizi v rdmci obecné pedagogiky
na souasny trend jako na komprehenzivni. Napiiklad R. Barrow a R. Woods™ hovoii v tomto
svétle o pozadavcich na pedagogiku a pedagogy, kteti realizuji proces edukace a
charakterizuji jej jako ,raciondlni“ a dale jej vysvétluji z hlediska moderniho pojeti
pedagogiky a potfebné profesni pfipravy na stran¢ pedagogi. Kompetencemi pedagogi
smérem k détem a ak@m s postiZenim se zabyvaji ve své publikaci’ A. W. Brue a L.
Wilmshurst, kteti uvadéji potfebné kompetence pedagogli pro praci s détmi a zaky s riznymi
druhy postizeni a tedy i Se specialnimi vzdélavacimi potiebami. S odvolanim na
,Rehabilitation act of 1973* a zeyjména jeho oddil 504 specifikuji pozadavky na pedagogy
V oblastech strategii zamétenych napiiklad na organizaci procesu, projevy chovani, Gpravu
prostiedi a podminek a dalsich. Charakteristiku inkluze a inkluzivniho vzdélavani nabizeji ve
sve publikaci13 K. Hull a kol. a stav¢ji jako zakladni pfedpoklady nasledujici:

e D¢ti s postizenim se mohou Ucastnit stejnych vzdélavacich programi, jako jejich

vrstevnici.

e Mohou navstévovat prosttedi, které odpovida jejich skute¢nému véku.

e Mohou podle potieby vyuzivat individudlni ptistup formou IVP.

e Maji narok na specidlnépedagogickou podporu podle svych potieb.

Y KOCUROVA, M. a kol. Specidlni pedagogika pro pomdhajici profese.
“BARROW, R., WOODS, R. An Introduction to Philosophy of Education. p.94-95.
2 BRUE, AW., WILMSHURST L. 4 Parent’s Guide to Special Education.

B HULL, K., GOLDHABER, J., CAPONE, A. Opening doors. p.13.
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Stejni autofi se ve své publikaci zabyvaji pozadavky na pedagogy, ktefi pracuji
vV podminkach inkluze a mimo praktickych kompetenci se snazi poukazat i na dalsi
predpoklady, které jsou podle nich nutné k vykonu takto specifické prace. Pro nase ucely
mizeme vsouladu svySe uvedenymi autory konstatovat, ze mira narokt a spektrum
pedagogickych kompetenci se v piipadé inkluzivniho (ostatn¢ stejné jako u integrovaného)
vzdélavani rozsifuje do nebyvalé miry. Uvazujeme o vychovnévzdélavaci praci, zaméfené na
déti a zaky s postizenim 1 intaktni. Stim souvisi tedy i1 pfipravenost a kompetence
pedagogického personalu. Héjkové14 vymezuje profesionalni kompetence pedagoga jako
souhrn predpokladtt k vykonu pedagogické cinnosti, ale rovnéz jako kapacitu jednat
inteligentné v situacich, které jsou stale dostatecné¢ nové a jedinecné, s cilem najit vhodnou
reakci formulovanou na misté. Ma-li pedagog tyto schopnosti hodnotit a rozhodovat, pak je
zpusobily zvolit vhodné reakce v situacich, které byvaji nové a nepiedvidatelné. Vzhledem
Kk tomu, ze na$im cilem neni piedstavovat specifické kompetence, které lze ocekavat
u pedagogt zaméfenych na edukaci déti s postizenim (mysleno z hlediska druhu) s ohledem
na specifi¢nost tohoto postizeni, uvedeme pouze pro ilustraci pozadavky na situaci edukace
ditéte se sluchovym postizenim. Mimo schopnost domluvit se v ¢eském i znakovém jazyce na
bézné wuzivatelské tUrovni, aby mohl vychovnévzdélavaci proces probihat bez tucasti
komunikaéni bariéry jako limitujiciho faktoru, uvedeme vycet dalSich oblasti, u nichz
predpokladame pedagogovu pfipravenost: emocionalni gramotnost — tivod do teorie a praxe
emocionalniho Zzivota, pojmy a popis jednotlivych emoci a prozitkl, sebeovladani —
uvédomélé chovani motivované piredem stanovenym cilem stejné, jako socidlni kompetence —
zalozeni a rozvoj véku pifiméfenych socidlnich dovednosti, které odpovidaji kultufe a
prostiedi, ve kterych se dité nachazi, dale pak rozvoj kladnych vztaht s vrstevniky — nacvik a
rozvoj socialnich dovednosti ve skupiné vrstevnikii a v neposledni fad€ schopnost feSeni
problému v interpersondlnich vztazich. Oblast poznatkovou pro nasi praci zamérné vyjimame,
protoze predpokladame jeji vymezeni v souladu s narodnim kurikulem.™

Vysledky provedeného vyzkumu na Islandu, ktery provadéla D. J. Bjarnasonle,
ukazuji na provazanost zmény podminek pfi pfeméné tradi¢nich pfistupti na formu inkluzivni

edukace a jejich odraz do ptipravy budoucich pedagogt. Z hlediska ndmi sledovanych

YHAIKOVA, V. Integrativni pedagogika.

° U nés o tom vice napi.: POTMESIL, M. Sebereflexe a sluchové postizeni.

* BJARNASON, D. Disability studies and their importance for special education professionals. Nordisk
Pedagogik.
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kompetenci a postoji autorka hovoii pfimo o ,,... changed general educator’s roles in the face
of growing student diversity’ .«

Pravé pozadavky kladené na osobnost pedagoga v procesu inkluzivniho vzdélavani
nas vedly ke spolupraci na vySe zminéném vyzkumu. Inkluzivni (v naSich podminkach
presn&ji integrované vzdélavani)®® je u nas legislativng'® podlozeno a v praxi se realizuje a
jsme piesvédceni, ze existuje mnoho variant forem a metod prace, které jsou vztahovany
k vyse uvedenym formam edukace. Zajimaly nas, stejné jako zahrani¢ni kolegy, postoje,
pocity a obavy pedagogt, ktefi mohou ve své praxi oCekavat situaci, kdy budou vzdélavat dité
S postizenim a méli by jako ucitelé obstat a pozadované vychovné-vzdélavaci cile splnit. Jako
cilovou skupinu vyzkumu jsme si vybrali pedagogické pracovniky, kteti méli t€sné pred
zapocetim tfiletého specializacniho studia specialni pedagogiky pro ucitele s ukoncenym
magisterskym programem, zaméfenym na pedagogiku intaktni populace a dale zde byli

absolventi stfednich — nejcastéji pedagogickych Skol se zamétenim na piedskolni vzdélavani.
Metodologie vyzkumu a interpretace vysledki

Abychom se mohli zapojit do vyzkumu, museli jsme vyuzit stejnych dotaznika?®, jako
nasi zahrani¢ni kolegové, a to v c¢eské mutaci, kterd se neodliSovala vyznamem ani polozkami
od anglického vzoru. Také pfi statistickém zpracovani a vytvoteni skupin ,,Pracnost a stres* a

,»Vzdélavaci proces a jeho zvladani* bylo postupovano podle pivodni metodiky.

17 .. zasadni zména v postaveni ugitele v souvislosti s naristajici riiznosti potfeb zaka ...«

8 Terminy odvozené od vyrazu inkluze se v souasné dob& v nafich pedagogickych dokumentech objevuji
pouze ve tiech ptipadech: Bila kniha II. verze jej v Kapitole 10. Specidlni vzdéldvani uvadi paralelné s terminem
integrace a v souvislosti s odstraiovanim segregovaného vzdélavani. Dale pak ve vyhlasce 17/2005 Sb ze dne
27. Cervence 2005 o dalsim vzdélavani pedagogickych pracovniki, akreditaéni komisi a kariérnim systému
pedagogickych pracovnikd ve znéni vyhlasky €. 412/2006 Sb., ze dne 14. srpna 2006 se uvadi termin inkluze
s pozadavky na vzdélavani pedagogickych pracovnikii s ohledem na rozsah jejich kompetenci. Tretim
dokumentem je Metodicky pokyn k odménovani pedagogickych pracovnikdl a ostatnich zaméstnanct Skol,
predskolnich zafizeni a §kolskych zafizeni a jejich zatazovani do 16ti tiidniho katalogu praci C.j.: 30 207/2003-
2. Zde se nalezneme inkluzi pouze jednou, a to v souvislosti s pfedpokladanymi odbornymi kompetencemi pro
11. platovou tfidu.

19 Skolsky zakon — Zakon 61/2004 Sb. ze dne 24. zaii 2004, o piedikolnim, zakladnim, stfednim, vy3$§im
odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) v platném znéni (posledni ¢. 49/2009 Sb., ze dne 28. ledna 2009
nebo Metodicky pokyn K integraci déti a Zaka se zdravotnim postizenim do $kol a §kolskych zatizeni ve $kolnim
roce 1997/1998, MSMT CR, ¢&.j. 18996/97-22., Vyhlagka 73/2005 Sb. ze dne 9. tnora 2005 o vzdélavani déti,
zaka a studentl se specialnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zakl a studentd mimotfadné nadanych ve znéni
vyhlasky ¢. 62/2005 Sb., ze dne 19. bfezna 2007).

% | OREMAN, T., EARLE, CH., SHARMA, U., FORLIN, CH. The Development of an Instrument for
Measuring Pre-service Teachers’Sentiments, Attitudes, and Concerns about Inclusive Education. International
Journal of Special Education.
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Polozky dotazniku byly vybrany a fazeny nasledujicim zpisobem:

POSTOJE A OBAVY PEDAGOGU VZTAHUJICI SE K INKLUZIVNIMU VZDELAVANI

1. pracuji v oblasti pedagogiky:
o predskolni o zékladni Skoly o stfedni Skoly o spec. vzdélavani o jiné (uved’te).............
2.o0muz ozZena 3.vék: o0do29 o30-39 o040+
4. moje nejvyssi ukoncené vzdélani je: o stfedoskolské o Bc. o Mgr. oPhD
5. mam pravidelny, ¢asty kontakt s 0sobami s postizenim: ©ano o ne
6. pro praci s osobami s postiZenim mam odbornou p¥ipravu v rozsahu:
o0 o ktery pocituji jako velmi nedostacujici o dostate¢nou (kurz nejméné 40 hodin)
7. moje informovanost o legislativnich podkladech a organizaci vzdélavani osob s postiZenim je:
o velmi dobrda o dobrd o0 primérnd 0O nedostatecnd 0 zaddna
8. pocit jistoty pri vzdélavani osob s postiZenim mam: o velmi dobry o dobry o primérny o nizky o spise
nejistota
9. zkuSenosti se vzdélavanim osob s postiZenim pocit'uji jako:

o nedostate¢né o nemnohé, ale jesté dostacujici o dostatecné (nejméné 30 dni)

Nasledovala tabulka s prosbou o vyjadieni k vyroktim. V tabulce byly uvedeny nasledujici vyroky:

1. spole¢nost 0sob s postizenim mi nevadi

2. obavam se ptfimého kontaktu s osobami s postizenim

3. zaci a studenti s problémy v oblasti komunikace mluvenou fe¢i mohou byt ve tfidach béznych skol

4. Zaci a studenti vyzadujici pritomnost asistenta mohou byt ve tiidach béznych skol

5. Zaci a studenti s projevy agresivniho chovani patii do tfid béznych $kol

6. Zzaci a studenti, ktefi vyzaduji pro svoje vzdélavani individualni vzdélavaci plan, patii do tfid béznych
skol

7. zaci a studenti, ktefi potfebuji pro svoje vzdélavani specialni komunikacni techniky (Braill, znakovy
jazyk), patii do tfid béznych skol

8. Zaci a studenti s deficitem v pozornosti patii do tfid béznych skol

9. Zaci a studenti, ktefi soustavné neprospivaji, patii do tfid béznych skol

10. jsem piesvédCen(a), Ze pritomnost Zaka nebo studenta s postizenim podstatné zvysi moji pracovni zatéz

11. nejsem presveédcen(a) o kvalité a efektivit€é podpory, ktera je poskytovana pti vzd€lavani integrovanych

zaku a studentl s postizenim ze strany odbornych pracovist
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12. nejsem piesvédéen(a) o tom, Ze moje piiprava na praci s zaky a studenty s postizenim je dostate¢na k
dosazeni pottebnych vysledkil

13. jsem presveédCen(a) o tom, Ze z mé strany neni mozné vénovat integrovanému zakovi nebo studentovi
potiebnou pozornost

14. obavam se, zaci nebo studenti s postizenim nebudou dobie piijimani ve tfid¢ intaktnich vrstevnikt

15. ptitomnost Zaka nebo studenta s postizenim povazuji pro sebe za zdroj velké psychické zatéze

Interpretace ziskanych dat

Nejprve jsme zpracovali ziskané dotazniky zprvni a druhé viny =z hlediska

demografickych informaci.

V prvni viné bylo osloveno 563 respondentti a ve druhé 231. Respondenti byli z celé
Ceské republiky. V prvni vIng bylo osloveno 22,4 % muzd a ve druhé vIng jich bylo 12.3 %.
Zeny doplitovaly celek svym zastoupenim v prvni ving 77,6 % a ve druhé ving 87,7 %.
Z celkového poctu 563 bylo 13 respondentt pracujicich mimo oblast pedagogické prace a 15
respondentt bylo z riznych diivodi mimo aktivni pedagogickou praci.

Vékova skladba respondentii: méné nez 30 let bylo Vv prvni vin¢ 32,8 % a ve druhé
ving 27,9 % dotazanym, 37,8 % respondentti prvni viny a 42 % druhé viny bylo v kategorii 30
— 39 let a nad 40 let bylo v prvni ving 29,4 % a ve druhé vIné osloveno 30,1 % respondentt.

Vzdélanostni Groven nami oslovenych respondentli byla nasledujici: v prvni sledované
viné 59,5 % respondentti a 59,8 % respondentli druhé viny ukoncilo stfedoskolské vzdélani,
bakalarsky program ukoncilo Vv prvni viné 24,6 % a ve druhé vin¢ 31,1 % respondentd,
magistersky program ukoncilo v prvni vin€ 15,9 % a 8,7 % dotdzanych ve druhé viné. Pouze
0,5 % respondentti druhé viny vykazalo ukonceny doktorsky (PhD) program.

Déle jsme se zaméfili na interpretaci zjiSténych dat. Pro ptfehlednost pfedkladame
udaje v procentech. Vzhledem ktomu, Ze jsme vSechna data zpracovali i béznymi
statistickymi metodami, budeme se o statistické vysledky v ptipadech, kde to bude uzitecné,

opirat také.

Tabulky srovnani ziskanych dat v prvni a druhé viné vyzkumu
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Tab. 1 ¢asty kontakt s osobami s postizenim

¢etnost kontaktu | %
l. vina 42
Il. vina 68

Tab. 2 pfedchozi odborna ptiprava

mira pfedchozi bez pfipravy | nedostateCna | dostateCna
odborné ptipravy 50,0% 21,9% 28,1%

Tab. 3 informovanost pedagogil o legislativnich podkladech

mira informovanosti V % | velmi dobrd | dobra | primérna | nedostatecna | zadna
I. vina 2,1 21,7 32,2 22,9 21,1
Il. vina 4,6 30,6 52,5 8,2 4,1

Vysledky ukazuji, Ze mira informovanosti respondentt v legislativni oblasti vzrasta
s casem studia. Optimisticky vSak celkové tyto udaje neptlisobi, protoze je vysoky pocet
respondenttl, ktefi hodnoti svoje znalosti jako primérné a horsi (76,1% v prvni viné a 64,8%

ve vin¢ druhé).

Tab. 4 pocit jistoty pedagogi pii vzdélavani

mira pocitu jistoty V % | velmi dobry | dobry | primérny | nizky | nejistota
l. vina 7,3 25,7 30,3 18,4 18,3
1. vina 6,5 43,3 335 8,8 7,9

V tabulka ¢. 4 ptedklddame zjisténé hodnoty, které se tykaji pocitu jistoty pedagogii
pfi inkluzivnim vzdélavani. V poloZce velmi dobry doslo dokonce ke sniZeni, snad pfesunem
,velmi jistych® pedagogt do jiné skupiny, ve které studiem a poznanim Siie této problematiky
respondenti své jistoty ponékud ubrali. Celkové pocit jistoty vzrostl, ale znepokojivy je tdaj o
mnozstvi pedagogi, ktefi se svoji jistotou pohybuji na trovni primérné, vedouci az
k nejistoté. V téchto pfipadech musime uvazovat o 67,1% respondenti prvni viny a 50,2%
druhé viny. Je to tedy (a to i v ptipad¢ bliziciho se ukonceni vzdélani v této oblasti) v obou

ptipadech nejméné polovina.
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Tab. 5 predchozi zkuSenost se vzdélavanim osob s postizenim

mira zkuSenosti V % | nedostatecna | jest¢ dostatecné | dostatecné
l. vina 49,2 26,4 24,4
Il. vina 19,8 30,4 49,8

Diskuse k tabulce ¢. 5 bude zaméfena na spiSe nedostate¢né hodnoceni piedchozi
odpovédi viny druhé, ale fakt, Ze pouze asi polovina respondentli povazuje své piedchozi
zkuSenosti za dostate¢né néds vede k zamysleni nad tim, zda by nemél byt tento deficit
zohlednén bud’ v pfijimacim fizeni nebo v prub&hu pocatenich semestrii studia ve formé
povinnych metodicky fizenych praxi. Vzhledem k tomu, Ze hovoiime o kombinované forme

studia, bude tfeba v této oblasti hledat mozna vychodiska ve struktuie a organizaci studia.

Dalsi analyzu ziskanych dat jsme zaméfili na druhou ¢ast dotazniku a v nasledujici

tabulce ¢.6 predkladame vysledky.

Tab. 6 vyjadteni postojl respondentti v obou vlnach - souhlas s vyrokem v %

vyrok vyjadieny v % vinal. | vinall.
spole¢nost 0sob s postizenim mi nevadi 97 97
neobava se ptfimého kontaktu 94,9 94,9
problémy zaka v komunikaci mluvenou fe¢i mi nevadi 83 83
ptitomnost asistenta mi nevadi 89,6 89,6
agresivni chovani neni pro inkluzi ptijatelné 70,8 68,6
prace s zaky se specialnimi potfebami vyzaduje VP 64,4 87,6
specidlni komunikacni techniky jsou pfijatelné 45,4 59,9
ADHD jsou pfijatelné pro inkluzi 60,9 77
soustavné neprospivajici patii do béznych skol 58,9 46,5
inkluze zvySuje zatéz uclitele 69,3 7211
kvalita a efektivita podpory neni dostatecna 58,3 58,8 I
moje piiprava pro inkluzivni vzdélavani je nedostate¢na 58,9 46,511
nemohu vénovat zdkovi s postizenim dostateCnou pozornost 36,4 31,2 1M
obavam se nepfijeti intaktnimi vrstevniky 39,6 41,7 11
inkluzivni vzdélavani je zdroj velké psychické zatéze 27,7 29,6 !

K vyse uvedené tabulce povazujeme za nutné uvést komentar zejména k polozkam,
které jinak pozitivni obraz sledované problematiky zna¢né naruSuji. VSechny jsme oznacili

(1) proto, ze nedéavaji ukliditujici zpravu o pohledu pedagogt na inkluzivni vzdélavani.

Dale jsme si pro interpretaci dat rozd¢lili vyse uvedené polozky do dvou skupin:
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1. Pracnostastres -1, 2, 10, 11, 12, 13, 15.
Pokud se budeme zabyvat skupinou vyroki, které jsou zaméfeny na pracovni naroc¢nost a
stres pii praci s détmi a zaky s postizenim v podminkach integrovan¢ho vzdélavani, potom
muzeme z piredchozich udaji shrnout:
e Vice nez 90 % respondenti obou vln nema zaporny vztah k osobam
S postizenim.
e Kolem 70 % respondenti je v obou vilnach piesvédceno, Ze piitomnost zaka se
specifickymi vzdélavacimi potfebami zvysi jejich pracovni zatéz.
e 58 % respondentt v obou vinach vyjadiilo nedtvéru k dostatetné mire
podpory integrované edukaci ze strany odbornych pracovist’.
e Uroven vlastnich kompetenci nepovazovalo za dostate¢nou 58,9 %
respondentl prvni viny a 46,5 % respondentd viny druhé.
e Vice nez 30 % respondentt (36,4 vs. 31,2) v obou vlnach projevilo obavy
Z toho, ze neni mozné se vénovat zakovi se specifickymi vzdélavacimi
potfebami podle jeho pozadavk.
e Pritomnost zaka s postizenim, hodnotilo v obou vinach jako zdroj velké
stresové zatéze 27,7 % respondentd v prvni viné a 29,6 % respondentti druhé

viny.

2. Vzdélavaci proces a jeho zvladani — 3, 4, 5,6, 7, 8, 9, 14.
V této skupiné vyrokd jsme hledali odpovéd’ na otazku, jaka je piedstava pedagogii o

zvladnuti jejich ulohy v inkluzivnim vzdélavani.

e Vyroky zaméfené na ptitomnost Zaka s neplné funkénimi komunika¢nimi
kompetencemi a ptipadnou pfitomnost asistenta hodnotili respondenti kladné
V téméi 90 % Vv obou vinach.

e Témet 70 % respondentii v obou vinach popielo moznost zatazeni zakt s projevy
agresivniho chovani do bézné tiidy formou inkluzivni edukace.

e Posun v hodnoceni efektivity a pfijatelnosti prace podle IVP se projevil pti

porovnani vysledkt prvni viny 64,5 % a druhé viny 87,6 %.

11
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e Obavy z pouziti specidlnich komunikacnich technik projevilo v prvni viné 45,4 %
respondentl a ve druhé vin€ 59,9 % respondentt.

e Mezi 60 a 80 % respondentt neprojevilo obavy z prace s zaky s ADHD.

e Pritomnost zaki trvale neuspésnych ve skolni praci si nedovede predstavit 58,9 %
respondentl prvni viny a 46,5 % ve druhé viné.

e Problémy s piijetim zaki s postizenim intaktnimi spoluzaky ocekavalo v obou

vlnach cca 40 % respondentt.

Zaveéry k oblasti zaméfené na pracnost a stres a jejich zvladani v podminkach inkluzivniho

vzdélavani:

Respondenti naseho vyzkumu maji pozitivni vztah k osobam S postizenim, vice nez
polovina se obava nedostatecné miry podpory integrované edukace ze strany odbornych
pracovist, uvédomuji si vyS$i pracovni zatéz, ale neuvazuji ptili§ o vysSi mife stresu pii
realizaci inkluzivni edukace. Polovina respondentii pocituje nedostatek kompetenci a tim
I obavy z toho, Ze se nebudou moci vénovat zakim se specifickymi potfebami.

Déle projevili respondenti naseho vyzkumu ochotu pfijmout zédka se specifickymi
potiebami a ptipadné i spolupraci s asistentem. Praci zaloZenou na existenci IVP respondenti
pfijimaji a hodnoti jako pfinosnou. Odmitaji pracovat s Zdky s poruchami chovani na Urovni
agresivity, trvale netspéSnymi, ale nepocituji obavy z prace s zaky s poruchami pozornosti.
Obavy z ptijeti zak se specifickymi potiebami do spolecnosti intaktni skupiny ve ti¥idé

projevila ¢ast (40 %) respondent.

Budeme-Ii hledat odpovéd na otazky tykajici se pocitt, postoji a obav pedagogickych
pracovnikd pii praci v podminkdch inkluze, mizeme konstatovat, Zze pro vzorek nami
oslovenych respondentli miizeme uvazovat o uvédomélé ochoté spolupracovat na projektech
individudlni inkluze, ale v klicovych polozkach pocituji obavy z nedostatku odbornych
kompetenci, odborné podpory a efektivity takto pojaté pedagogické prace.

V naSem vyzkumu se v uvedenych polozkach, proti naSemu ocekdvani, neobjevil
zasadni rozdil pfi srovnani skupin prvni a druhé viny vyzkumu. Celkové lze konstatovat, Ze

postoje pedagogii ndmi sledovaného vzorku jsou smérem k inkluzivnimu vzdélavani kladné.

12
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Pokud vsak jde o obavy a pocity smérem k jejich odborné ptipravenosti, nemtzeme s jistotou

tvrdit, Ze je na pozadované urovni — specidlnépedagogické a metodické.

Predpokladame, ze zavéry naSeho vyzkumu poslouzi jako dilezita informace pro

garanty a realizatory specializacnich studii pro pedagogické pracovniky.
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