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1 Uvod

RENATA VRBOVA

Vézena pani asistentko, pane asistente,

prace asistenta pedagoga ve tiidé, ve které se mimo intaktni zaky vzdélava také zak se zdravotnim posti-
zenim, je naro¢na ¢innost. Asistenti u zaku s télesnym, mentalnim a smyslovym postizenim se ve skolach
jiz pomérné dobte osveédcili a o jejich existenci neni pochyb. U zaki s narudenou komunikac¢ni schopnosti
je situace jina. Pridéleni asistenta pedagoga u déti s vyznamnymi obtizemi v komunikaci je stale vyjimec-
nou zalezitosti. Dité vidi, slysi, samostatné se pohybuje, intelektové schopnosti odpovidaji navstévované
7S, mé ,jen“ narusenou komunikaé¢ni schopnost (déle NKS). Pro vétsinu nepouéenych laikd, ale i pe-
dagogickych pracovnikit ma dité s komunika¢nimi obtiZzemi problémy ve $kole jen proto, Ze je ,,divné“
nebo hloupé. Toto dité nedokaze dostatecné vyjadrit a usporadat své myslenky, mluva je nesrozumitelna,
¢asto nerozumi vykladu a pokyntim ucitele, dostava se pod psychicky tlak a nékdy radéji prestane uplné
vyhledavat komunikaci ve $kolnim prostredi. Obtize ve sluchové a zrakové percepci, verbalni paméti
a koncentraci pozornosti problémy ve $kole jesté zvétsuji. Kazdy z nas zazil situaci, kdy byl v cizi zemi,
nerozumél tamnimu jazyku a presto se potieboval dorozumét. Zaci s NKS, se kterymi budete pracovat,
se takto citi prakticky porad. Kromé obtizi pfi vzdélavani problematicky navazuji kontakt s vrstevniky,
zustavaji tak na okraji zajmu spoluzaka.

Tym specialnich pedagogii — logopedu s praxi na vSech typech skol a skolskych poradenskych pracovis-
tich - pro vas pripravil ,,pfiru¢ku® - metodiku, kterd si klade za cil pomoci vam pti vasi naro¢né praci s di-
tétem ¢i zakem integrovanym pro narus$enou komunikacni schopnost do hlavniho vzdélavaciho proudu.

V prirucce najdete mimo teoretické ¢asti zaméfené na vymezeni kategorie asistent pedagoga a in-
dividualni vzdélavaci plan odpovédi na vase otazky, jak komunikovat se zakem s NKS, jak mu pomoci
zvladnout ucivo. V metodické ¢asti se nachazeji doporucenti pro jednotlivé predméty, najdete zde i mnoho
praktickych rad a pomucek vytvorenych pfimo pro potreby konkrétnich déti nebo i dostupné pomiicky
s odkazy na vyrobce ¢i distributora. Prirucka je doplnéna kazuistikami, které vam priblizi praci s détmi
s tézkym stupném NKS.

Budeme radi, pokud vam nase ptirucka pomuize pti praci s détmi s komunika¢nimi obtizemi. Pfirucka
nemuze obsahnout vSechny problémy, které pii praci s itegrovanymi détmi mate. Pro dalsi studium vam
doporucujeme nahlédnout do Metodiky prace se zakem s narusenou komunikac¢ni schopnosti, ktera
vznikla v rdmci stejného projektu ESF ,,Inovace ¢innosti SPC* na PdF UP v Olomouci.



2 Vyznam, cile, pojeti asistence
a pedagogické asistence, legislativni opora
a formy vzdélavani asistentll pedagoga

Eva CADOVA, JAN MICHAL{K

2.1 Asistent pedagoga drive a dnes

Termin asistent pedagoga (AP) je v porovnani se zapadni Evropou v Ceské republice relativné novy.
Ve skolach, kde se vzdélavali zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami, bézné piisobil az do roku 1997
jeden pedagogicky pracovnik. Az v tomto roce (diky vyhlasce ¢. 127/1997 Sb., o specialnich $kolach
a specialnich matefskych skolach) byla ustanovena moznost dvou soubézné pracujicich pedagogt v jedné
tridé. Uvadi se, ze dfive byla tato pracovni pozice zaplnéna predevsim internimi pracovniky $kol, prevazné
vychovateli z internatu ¢i druziny. Od zacatku 90. let ve $kolach v Ceské republice byli zaméstnavani asis-
tenti, ktefi spolupracovali pfi integraci zaka z romské mensiny. Kromé romskych pedagogickych asistentt
se pozdéji zacali uplatnovat i asistenti zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (jednalo se predevsim
o zaky s télesnym postizenim), ktefi prichdzeli z fad muza, ktefi nastoupili povinnou vojenskou sluzbu
a vybrali si misto vojenského vycviku civilni sluzbu.

Pravé v 90. letech dochazelo ve $kolském terénu k vyrazné zméné pii poskytovani a hrazeni nakladt
na sluzby tzv. asistenta ve tfidé, v niZ je zaclenéno dité ¢i zak s postizenim. Tito asistenti (alternativné
uvadéni jako osobni asistenti, tiidni asistenti &i asistenti ucitele) byli dosud na $koléch v celé Ceské repub-
lice placeni pfevazné z prostfedkit mimo resort Skolstvi. Asi v 50 % pripadi byli tito asistenti placeni
z prostifedkt na podporu zaméstnanosti mistné prislusnymi afady prace (spolecensky tcelné pracovni
misto a vefejné prospésnd prace). Ve smyslu prislusnych pokyni MPSV davaly urady prace najevo, ze
tento zptisob hrazeni nakladi neodpovida podminkam uvedenych programi podpory zaméstnanosti
a bude v prvnich mésicich roku 2002 ukoncen. Ve skolach a predskolnich zatizenich tak zustaly desitky
a pravdépodobné spise stovky déti s postizenim, u nichz nebylo zfejmé, jak bude , asistence® v pribéhu
vyuky zabezpecena.

Dale se na kryti nakladi na zfizeni pozice asistenta podilela obcanska sdruzeni zdravotné postizenych
a postupné stale ¢astéji byly naklady na asistenta hrazeny z finan¢nich prostredku resortu $kolstvi, zejména
z tzv. navyseni normativu na vzdélavani ditéte, zaka a studenta se zdravotnim postizenim. U asistentt
hrazenych z téchto prostredk se nejcastéji jednalo o formu civilni vojenské sluzby a v urcitych ptipadech
se jednalo o ,.fiktivni“ vykon pozice asistenta, kdy pracovnépravni titul byl veden jako obvykld, jiz nyni
v resortu $kolstvi existujici pozice — napt. vychovatel. Jiz v téze dobé se objevovaly pokusy o zruseni civilni
sluzby, ktera by znamenala odchod dalsich desitek a pravdépodobné spise stovek mladych muzii ze skol,
kde vykonavali pomocné prace, mezi nimi i pozici asistenta.

Cely uvedeny systém poskytovani asistentll postradal oporu nejen v zakoné, ale v obecné zavaznych nor-
mativné-pravnich aktech viibec. Skoly tak byly vystaveny znaénym problémim. Z ustanoveni piislusnych
pravnich norem vyplyva jednozna¢na povinnost $koly a $kolského zafizeni poskytnout ditéti, Zakovi
¢i studentovi vzdélani. Navic jsou tyto pravnické osoby osobami vykonavajicimi po uvedenou dobu tzv.
nélezity dohled ve smyslu ptislusnych ustanoveni ob¢anského zakoniku.

Na jate 2002 byl v Poslanecké snémovné zamitnut navrh nového skolského zakona (zakona o vzdé-
lavani), ktery predkladalo Ministerstvo §kolstvi, mladeZe a télovychovy CR (dale i jen MSMT). Jiz v této



2.2 Typy asistentti pedagoga

dobé se objevovaly pokusy (zejména obcanskych iniciativ a sdruzeni) zakotvit v néjaké podobé institut,
ktery se v uvedeném obdobi nejcastéji nazyval ,,osobni asistent®. Zakon prijat nebyl a vzhledem k institutu
asistenta to bylo dobré feSeni - tehdej$i znéni navrhu zédkona s nim nepocitalo.

V této situaci zpracoval Olomoucky kraj ve spolupraci s odborniky Pedagogické fakulty UP na jare 2003
vlastni navrh tzv. zakonodarné iniciativy ve véci doplnéni tehdy platného $kolského zakona (¢. 29/194 Sb.)
o nasledujici ustanovent:

V ustanoveni § 3 se vklddaji nové odstavce islo 4) a 5) ve znéni:

»odst. 4)

Reditel zdkladni skoly, stfedni skoly, specidlni skoly a vy3si odborné skoly miiZe na ndvrh specidlnépeda-
gogického centra a se souhlasem krajského titadu ve tfidé, v niz je vzdélavdan Zik nebo Zdci se zdravotnim
postiZenim, zfidit funkci t¥idniho asistenta.

odst. 5)

Ve tridé zdkladni skoly, stfedni skoly a vyssi odborné skoly, v niZ jsou vzdélavdni tfi a vice Zdkii se zdravotnim
postizenim, zabezpeluji vychovné-vzdéldvaci ¢innost soucasné dva pedagogicti pracovnici, z nichz alespor
jeden musi mit kvalifikaci specidlniho pedagoga. Pedagogicky pracovnik se specidlné-pedagogickou kvalifikaci
plni v pfipadé potteby primou vyucovaci povinnost dle zvldstniho predpisu i ve vice triddch skoly.“

Za povsimnuti stoji i sili o zakotveni tzv. ,podptirného ucitele“ do zakladnich $kol - viz navrhované
znéni odst. 5).!

2.2 Typy asistenti pedagoga

Pro zabezpeceni vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami s podporou asistence v resortu
MSMT se setkdvame se tfemi typy asistentti pedagoga.
Asistent pedagoga pro:

1. zaky se socidlnim znevyhodnénim,

2. zaky se zdravotnim postizenim nebo znevyhodnénim,

3. zaky mimoradné nadané (prestoze podle vyhlasky ¢. 73/2005 Sb. ma narok na asistenci i zak mimorad-
né nadany, na nasich Skolach se s timto typem asistence setkavame jen ztfidka). Pravdépodobné tomu
nasvédcuje i fakt, ze pro vzdélavani nadanych zaki je dostacujici IVP a nebo se tito zaci vzdélavaji
ve vy$s$ich formach vzdélavaciho systému).

2.2.1 Definice pojmu asistent pedagoga

Asistent pedagoga je pedagogickym pracovnikem, je tedy zaméstnancem $koly a ptisobi ve tfidé, v niz je
integrovan zak se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Hlavnim poslanim funkce asistenta pedagoga je
podpotit integraci zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do hlavniho vzdélavaciho proudu.

Zasadni diskuse se vedly o faktu ,,¢i je asistent. Nazev hovori, Ze se jednd o asistenta pedagoga. Na dru-
hé strané je zfejmé, Ze je pritomen ,,pravé a pouze® ve tiidach, v nichz je zak se SVP - zak, u néhoz pottfebu
asistence vyslovilo $kolské poradenské zarizeni.

V optimalnim pripadé je ,asistent pedagoga“ pracovnikem, jenz je ve tfidé ,k ruce” vSem aktérim
vzdélavaciho procesu: zakovi se zdravotnim postizenim, ucitelce ¢i uciteli, ale také ve vybranych situacich
celé tridé. Nebot ta tvori vice ¢i méné jednolitou socidlni jednotku s vlastnim klimatem.

! Tento zakon byl dne 25. 6. 2003 Poslaneckou snémovnou zamitnut - vét§inou jednoho hlasu... Jeho zéklad v$ak byl prevzat
do dalsich legislativnich krokd, které vedly posléze k zakotveni pozice asistenta pedagoga do znéni § 16 v soucasnosti platného
$kolského zdkona. Vyznamnou roli prokdzala tehdejsi strana KDU-CSL a nezévislé poslankyné T. Fischerova.
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Mnohdy se vSak v nasich $kolach setkavame spiSe s opa¢nym pristupem. Asistent nékdy pracuje jen
s integrovanym ditétem, které ¢asto sedi spolu s asistentem izolované od zbytku tfidy. Ucitel se na dité
obraci jen vyjimec¢né, vétsinou v pfipadé prozkouseni. Dité tak prichazi o kooperaci s ostatnimi spoluzaky.
Samoziejmé v tomto pripadé nemtizeme ani zdaleka hovorit o Gspésné integraci. Takovy zpuisob asistence
neni rozhodné pfinosem pro pedagoga a uz viibec ne pro znevyhodnéné dite.

2.2.2 Osobni asistent x asistent pedagoga

Az do roku 2011 dochazelo ¢asto k rozportiim ve vymezeni role a kompetenci asistenta pedagoga a osob-
niho asistenta pravé ve vzdélavani. Rozdil mezi nimi nachazime ve zfizeni této pozice, jejim financovani
a také v naplni jejich prace.

Osobni asistent je v uz$im slova smyslu zaméstnanec poskytovatele socialnich sluzeb, ktery je registrovan
pro poskytovani sluzby osobni asistence podle § 39 zakona ¢. 108/2006 Sb.; v $ir§im slova smyslu je to
fyzicka osoba, jez poskytuje péci klientovi v jeho pfirozeném prostiedi, a to dobrovolné nebo za dohod-
nutou finan¢ni odménu, hrazenou z ptispévku na péci.

Oproti tomu asistent pedagoga je podle § 2 zakona ¢. 563/2004 Sb. pedagogicky pracovnik. Je zamést-
nancem $koly a ptsobi ve tfidé, v niz je zaclenén zak nebo Zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

Jiz v téchto dvou definicich je znat rozdil téchto dvou profesi. Zatimco osobni asistent poskytuje sluzby
prislusné osobé se zdravotnim postizenim v pfirozeném prostiedi (domacnost, volny ¢as, krouzky). Potom
asistent pedagoga je pedagogickym pracovnikem a md ptsobnost pri vzdélavani ditéte se zdravotnim
postiZenim (znevyhodnénim).

Mnohdy jsou tyto pozice zaménovany i samotnymi pedagogy. Stava se tak dost ¢asto, zZe asistent pedagoga
pracuje pouze s integrovanym ditétem. Nékdy je zase asistent v ramci svého uvazku ,,pridélen k vétsi-
mu poctu déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (SVP) - a poté mohou byt rodice prekvapeni, Ze
asistent nepodporuje ,,jen jejich dité. Na druhé strané existuji i $koly, kde asistent pedagoga supluje tzv.
»dévecku pro vsechno a feditelé $kol s jeho pomoci vykryvaji vSechny problémy, absence dalsich ucitela
apod. Toto je také nepripustné. Asistent pedagoga je institut specialnépedagogické podpory. Jeho ztizeni
je vazano na doporucujici stanovisko $kolského poradenského zatizeni (hovorime o Zacich se zdravotnim
postizenim). Proto je nepfipustné, aby byl opakovang, ¢i dokonce trvale vyuzivan v jinych tfidach.

Kvalifika¢ni predpoklady obou profesi jsou taktéz rozdilné. Osobniho asistenta muze vykonavat prakticky
kazdy clovek, ktery se pro tuto profesi rozhodne. Piivodni vzdélani neni az tak dilezité. Je nutné, aby osob-
ni asistent splnoval pozadavky konkrétniho klienta (objednatele sluzby) nebo pozadavky poskytovatele
socialnich sluzeb. Poskytovatelé téchto sluzeb maji nastaveny podminky pro uchazece podle konkrétniho
typu postizeni. Zalezi také na tom, zda hodla pracovat s ditétem nebo s dospélym.

V pripadé asistenta pedagoga jde vétsinou o praci s ditétem (nejvétsi procento integrace je na zakladnich
$kolach). Pozadavky na odbornou kvalifikaci jsou presné zakotveny v zakoné.

Prace osobniho a pedagogického asistenta ma vsak také spoustu spole¢ného. V obou ptipadech by tuto
profesi mél vykonavat ¢lovék motivovany, komunikac¢ni, empaticky, spolehlivy, trpélivy a vstricny. Mél
by byt schopen tymové prace, byt diisledny a odpovédny. Dilezité také je najit si hranici v mezilidskych
vztazich, najit spravnou miru tak, aby nebyl prili§ dominantni, ale ani submisivni. Stejné jako osobnost
asistenta, tak i zptisoby prace s klientem jsou shodné. Nebot v obou dvou pripadech pracujeme s klientem
se specialnimi potfebami.

V letech 2005-2010 jsme se obcas setkdvali s mimopravni, ¢i dokonce protipravni situact, kdy ze strany skoly
byli rodice déti se zdravotnim postizenim (zejména v reZimu tzv. individudlni integrace) nuceni k tomu, aby
si hradili sami sluzby tzv. osobniho asistenta — ovsem ve skole. Pravé s odiivodnénim, Ze asistent pedagoga je



2.3 Legislativni rimec profese asistenta pedagoga

ve skole ,,pro ucitele a ne pro Zdka. Tento scestny vyklad prdava, a v pripadé zdkladniho vzdélavani dokonce
protiustavni, byl nakonec na naléhdni Ndarodni rady osob se zdravotnim postiZenim ,,ukoncen” prijetim novely
vyhlasky ¢. 73/2005 Sb. od 1. zati roku 2011.

Pro rozsifeni naplné prace asistenta pedagoga ma velky vyznam novelizované znéni § 7 asistenta pedago-
ga — ve vztahu k zakam s ,,tézkym zdravotnim postizenim® Tato Uprava ma de facto ukonc¢it dosavadni
diskuse o naplni prace ,asistenta pedagoga®, kdy zfetelné rozsituje jeho ptisobnost i pro vykonavani
pomoci pfi ,sebeobsluze a pohybu“ daného zaka béhem vyucovani (viz dale).

2.3 Legislativni ramec profese asistenta pedagoga

Zaklady pravni upravy vedly k soucasnému vyjadreni - zakonné definici jeho role. V soucasnosti je
hmotnépravni vyjadreni institutu asistenta pedagoga obsazeno v § 16 odst. 9 zakona ¢. 561/2004 Sb. takto:

»Reditel mateiské skoly, zdkladni skoly, zdkladni Skoly specidlni, sttedni Skoly, konzervatote a vyssi
odborné $koly muize ve tfidé nebo studijni skupiné, ve které se vzdélava dité, zak nebo student se spe-
cialnimi vzdélavacimi potfebami, zfidit funkci asistenta pedagoga. V pripadé déti, zakt a studentt se
zdravotnim postizenim a zdravotnim znevyhodnénim je nezbytné vyjadreni skolského poradenského
zafizeni.

Provadécim predpisem k zakonu je v tomto pripadé jiz zminéna vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., ktera v obdobi
do 31. 8. 2011 definovala pozici asistenta pedagoga takto:

§ 7 Asistent pedagoga

1) Hlavnimi ¢innostmi asistenta pedagoga jsou pomoc Zdkiim pri prizpiisobeni se Skolnimu prostiedi, pomoc
pedagogickym pracovnikiim skoly pti vychovné a vzdélavaci cinnosti, pomoc pri komunikaci se Zdky, pfi
spoluprdci se zdakonnymi zdstupci Zdkii a komunitou, ze které Zdk pochdzi.

2) Zddost o souhlas se zfizenim funkce asistenta pedagoga obsahuje ndzev a sidlo pravnické osoby, kterd
vykondva cinnost skoly, pocet Zdkii a t¥id celkem, pocet Zdkii se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami, do-
sazené vzdélani asistenta pedagoga, predpokladanou vysi platu nebo mzdy, zdiivodnéni potreby ziizeni
funkce asistenta pedagoga, cile, kterych chce feditel skoly ztizenim této funkce ve skole dosdhnout, a ndapls
prdce asistenta pedagoga.

§ 8 odst. 7

Ve triddch, oddélenich konzervatore a studijnich skupindch, ve kterych se vzdélava Zik se zdravotnim po-
stizenim, miiZe se souhlasem fteditele skoly a zdkonného zdstupce Zika nebo zletilého Zdka piisobit osobni
asistent, ktery neni zaméstnancem pravnické osoby, kterd vykondva cinnost skoly.

Uvedené ustanoveni obsahujici de facto ndznaky néplné ¢innosti asistenta pedagoga bylo v souladu s tikoly
Narodniho planu vytvareni prilezitosti pro osoby se zdravotnim postizenim modifikovano do soucasné
platného znéni takto (vyhlaska ¢. 147/2011, kterou se novelizuje vyhlaska ¢. 73/2005 Sb.)



2 Vyznam, cile, pojeti asistence a pedagogické asistence, legislativni opora a formy vzdélavani asistentii pedagoga

§7
Asistent pedagoga

(1) Hlavnimi ¢innostmi asistenta pedagoga jsou:

a) pomoc pedagogickym pracovnikiim $koly pfi vychovné a vzdélavaci ¢innosti, pomoc pfi komunikaci
se zaky a zakonnymi zastupci zak( a komunitou, ze které zak pochazi,

b) podpora zaktim pti prizpisobeni se $kolnimu prostredi,

¢) pomoc zakim pii vyuce a pfi pfipravé na vyuku,

d) nezbytnd pomoc zakiim s tézkym zdravotnim postizenim pfi sebeobsluze a pohybu béhem vyu-
¢ovani a pri akcich poradanych $kolou mimo misto, kde $kola v souladu se zapisem do skolského
rejstitku uskutecnuje vzdélavani.

(2) Zadost o souhlas se ziizenim funkce asistenta pedagoga obsahuje nizev a sidlo pravnické osoby,
ktera vykonava ¢innost $koly, pocet zaku a tfid celkem, pocet zaki se specidlnimi vzdélavacimi po-
tfebami, dosazené vzdélani asistenta pedagoga, pfedpokladanou vysi platu nebo mzdy, zdivodnéni
potreby zfizeni funkce asistenta pedagoga, cile, kterych chce reditel skoly zfizenim této funkce ve skole
dosahnout, a napln prace asistenta pedagoga.

A k tomu stale pretrvava moznost dana ust. § 8 odst. 7 citované vyhlasky ¢. 73/2005 Sb., kterd umoznuje,
aby ve skolach pisobily i dalsi osoby - v pozici tzv. osobniho asistenta:

§8

Organizace specialniho vzdélavani

(7) Ve tiidach, oddélenich a studijnich skupindch, ve kterych se vzdélava zak se zdravotnim postize-
nim, muze se souhlasem feditele $koly a zdkonného zastupce zaka nebo zletilého zaka piisobit osobni
asistent, ktery neni zaméstnancem pravnické osoby, ktera vykonava ¢innost skoly.

Pravni aprava ¢innosti (pozice, zfizovani, vzdélavani atd.) asistenta pedagoga je obsazena v téchto nor-

mach:

« zakon ¢. 561/2004 Sb. o pfedskolnim, zékladnim, stfednim, vy§§im odborném a jiném vzdélavani
(8kolsky zakon),

« zakon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich (personalni zajisténi),

« vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zaka a studentt se specialnimi vzdélavacimi potfebami
a déti, zaka a studenti mimoradné nadanych,

« vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a $kolskych zatizenich,

« vyhlaska ¢. 317/2005 Sb., o dal$im vzdélavani pedagogickych pracovnik.

2.4 Kvalifika¢ni predpoklady asistenta pedagoga

Asistentem pedagoga je podle ustanoveni § 2 zakona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich ten,
»kdo kond primou vyucovaci, ptimou vychovnou, ptimou specidlnépedagogickou nebo primou pedagogic-
ko-psychologickou cinnost primym piisobenim na vzdéldvaného, kterym uskutectiuje vychovu a vzdélavina
zdkladé zvlastniho pravniho predpisu”.

Asistentem pedagoga muize byt dle vyse zminéného zakona kazdy, kdo spliuje tyto predpoklady:
 je plné zpusobily k pravnim tkonim,

 je beztthonny,

« ma odbornou kvalifikaci,
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2.4 Kvalifika¢ni predpoklady asistenta pedagoga

« je zdravotné zpusobily,
o prokazal znalost ¢eského jazyka.

Odborna zpusobilost asistenta pedagoga (v § 20 zakona o pedagogickych pracovnicich).

Asistent pedagoga ziskava odbornou kvalifikaci:

a) vysokoSkolskym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném studijnim programu v oblasti peda-
gogickych véd,

b) vys§im odbornym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném vzdélavacim programu vyssi odbor-
né Skoly v oboru vzdélani zaméfeném na pripravu pedagogickych asistent nebo socidlni pedagogiku,

¢) stiednim vzdélanim s maturitni zkouskou ziskanym ukoncenim vzdélavaciho programu stiedniho
vzdélavani v oboru vzdélani zaméfeném na pripravu pedagogickych asistentd,

d) stfednim vzdélanim s vyucnim listem ziskanym ukoncenim vzdélavaciho programu stfedniho vzdé-
lavani a studiem pedagogiky nebo

e) zakladnim vzdélanim a absolvovanim akreditovaného vzdélavaciho programu pro asistenty peda-
goga.

Je tedy zfejmé, Ze cesty k dosazeni odborné kvalifikace asistenta pedagoga mohou byt velmi rozmanité.
Ovsem takovy ,,rozptyl“ moznych stupnii vzdélani pro ziskavani odborné kvalifikace (od zékladniho az
po vysokoskolské) nenalezneme u zadného jiného pedagogického pracovnika.

V soucasné dobé jiz na poptavku po vzdélavacich programech pro asistenty pedagoga reaguji i nékteré
vysoké $koly a nabizeji vysokoskolsky studijni obor pfimo s nazvem Asistent pedagoga (tfilety bakalarsky
studijni obor).

Funkci asistenta pedagoga tedy mohou vykonavat absolventi nejriiznéjsich vysokoskolskych studijnich
programu v oblasti pedagogickych véd. Vznik novych studijnich obort pfimo ur¢enych pro asistenty
pedagoga se da povazovat za pozitivni jev. A to nejen vzhledem k jejich mozné lepsi odborné profilaci,
ale také vzhledem k moznému prispéni ke zlepSenti jejich celkového socidlniho statusu ve spole¢nosti.
Je viak otazkou, do jaké miry bude o tyto obory zdjem. Absolventi téchto obort by ani po absolvovani
vysoké $koly nemohli vzhledem k soucasné legislativé, ktera umoznuje zaradit asistenta pedagoga nej-
vy$e do 8. platové tfidy, ocekavat nijak priznivé platové podminky. Navic je asistent pedagoga vzhledem
ke specifi¢nosti profese povolanim, které neposkytuje prilisnou perspektivu trvalého pracovniho poméru.

Také vyssi odborné skoly mohou dle soucasné legislativy umoziovat ziskani odborné kvalifikace pro
vykon funkce asistenta pedagoga v oborech zaméfenych na pripravu pedagogickych asistentii nebo socialni
pedagogiku, stejné jako stfedni skoly poskytujici stfedni vzdélani s maturitni zkouskou v oboru vzdélani
zaméfeném na pripravu pedagogickych asistentt.

Kvalifika¢ni pozadavky pro vykon funkce asistenta pedagoga miiZe splnit také ten, kdo ma ukoncéené
libovolné stfedni vzdélani s vyucnim listem v pfipadé, ze absolvuje studium pedagogiky.

Zakon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich, v § 22 uvadi, Ze za studium pedagogiky se povazuje:
»vzdeélani ziskané studiem v akreditovaném vzdéldvacim programu v oblasti pedagogickych véd uskutecrio-
vaném zatizenim dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovnikii®.

V pripadé asistentli pedagoga (stejné jako u vychovatelt a pedagogii volného casu) je pozadovano ob-
sahové zaméreni na pedagogiku a psychologii a stanoven minimalni rozsah studia na 80 hodin.

Vyhlaska ¢. 317/2005 Sb., o dal$im vzdélavani pedagogickych pracovnikii obsahuje ve vztahu ke ,,studiu
pedagogiky“ u studia pedagogiky informaci o ukoncovani formou obhajoby zavére¢né pisemné prace
a zavére¢né zkousky pred komisi. Uspésni absolventi poté ziskdvaji osvédeeni.

Studium pedagogiky v souladu vyse uvedenymi pozadavky poradaji v soucasné dobé nejriznéjsi za-
fizeni pro dal$i vzdélavani pedagogickych pracovnikd, a to jak vefejnopravni (Narodni ustav dalsiho
vzdélavani), tak i soukroma.
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2 Vyznam, cile, pojeti asistence a pedagogické asistence, legislativni opora a formy vzdélavani asistentii pedagoga

Posledni moznost k ziskani odborné kvalifikace asistenta pedagoga predstavuje ukonc¢ené zakladni vzdéla-
ni a nasledné absolvovani vzdélavaciho programu pro asistenty pedagoga uskute¢iiovaného zafizenim pro
dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnika. Vyhlaska ¢. 317/2005 uvadi u studia pro asistenty pedagoga
jako minimalni délku trvani 120 vyucovacich hodin. Osvédcenti se ziskava po uspésném ukonceni studia
zavérecnou zkouskou pred komisi. Vzhledem k nékolikanasobné lepsi dostupnosti téchto vzdélavacich
programu (v porovnani s vy$e zminénym studiem pedagogiky) dochazi v praxi k tomu, ze byvaji neztidka
navstévovany i ucastniky s jiz ukonc¢enym stfednim vzdélanim. Vyjimkou nejsou ani kurzy s vétSsinovym
podilem stfedoskolsky vzdélanych osob.

Zakladni kompetence dosazené vzdélavanim:

« orientace v roli asistenta pedagoga (odborny, socialni a pracovnépravni profil),

« orientace v systému a organizaci skoly,

« orientace ve Skolskych pravnich predpisech a vnitnich predpisech skoly,

 schopnost spolupracovat s ucitelem pri vychovné vzdélavaci praci ve tfidé a podpora zaku pii zvladani
pozadavka Skoly,

« schopnost orientace v obecnych zdsadach pedagogické prace (pfiprava na vyuku, podpora v priibéhu
vyucovani, orientace v systému hodnoceni zaka, pobyt ditéte ve skole) a v zakladnich pedagogickych
pojmech,

« orientace v systému spolupracujicich instituci (8kolstvi, poradenstvi, socidlni a zdravotni péce, zafizeni
ustavni vychovy, policie, vyznamné nestatni neziskové organizace atd.),

» schopnost reagovat na bézné vzdélavaci a vychovné problémy,

» schopnost cileného pozorovani zaméreného na potieby zaka,

o schopnost k smir¢imu dojednavani v pripadé konfliktii a nedorozuméni mezi $kolou, ditétem, rodinou,
pripadné a dal$imi institucemi,

» schopnost pedagogicky pracovat s détmi ze sociokulturné znevyhodnéného prostfedi v podminkach
skoly,

« schopnost pedagogicky pracovat s détmi se zdravotnim postizenim,

o schopnost spolupracovat s ostatnimi pedagogickymi pracovniky v souladu s podminkami $kolni prace.

2.5 Ekonomické zabezpeceni institutu asistenta pedagoga

Financovani asistentd pedagoga je pomérné slozité. Ve vétsiné pripadi jej zajistuje prislusny krajsky
urad, a to v pripadé kol zfizovanych obci a $kol zfizovanych krajem ¢i dal$imi subjekty (napf. nestatni
organizace s vyjimkou cirkvi).

V ptipadé $kol ziizovanych MSMT a $kol registrovanych cirkvemi nebo nabozenskymi spole¢nostmi
jsou tyto kompetence pridéleny MSMT. Finanéni prostiedky viem 14 krajskym dfadéim pridéluje taktéz
MSMT. Jsou to finance poskytované kazdoro¢né na podporu integrace zéki se specialnimi vzdélavacimi
potfebami, nikoliv specialné na thradu odmén asistentt pedagoga. Z téchto finan¢nich zdroji je samo-
zfejmé placena i pedagogicka asistence.

Krajsky urad nejen pridéluje finan¢ni prostredky podle potieb jednotlivych $kol, ale také vydava souhlas
se zfizenim funkce asistenta pedagoga. Tento souhlas vydava podle zdkona ¢. 500/2004 Sb. spravniho
tadu. Zadost o ziizeni funkce asistenta pedagoga pod4va na krajsky ufad reditel $koly a musi mimo jiné
obsahovat zdivodnéni potfeby asistenta pedagoga, rozsah jeho ¢innosti (tedy doporucenou vysi uvazku).

Platové zarazeni asistentti pedagoga se pohybuje v rozmezi 4.-8. (9). platové tridy.

Pokud je asistent absolventem vysoké skoly, je zafazen do tabulky pro vysokoskolsky vzdélané pedago-
gické pracovniky. Jelikoz ne vzdy ziska skola potfebné finan¢ni prostiedky z kraje, byvaji mnohdy asistenti
zafazeni spiSe do niz$ich platovych trid.

Vyse uvedeny proces je viak jen jednou z moznosti financovdni této pozice. Zddny prdvni predpis skole ne-
brani, aby asistenta pedagoga financovala z disponibilnich mzdovych prostiedkii. Ty vsak byvaji v soucasnosti
tak ,napjaté’, Ze se v praxi rozsitilo vnimani: ,asistent pedagoga jen v pripadé, kdyz jej zaplati krajsky tirad".
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2.6 Cinnosti asistenta pedagoga dle katalogu praci MSMT

2.6 Cinnosti asistenta pedagoga dle katalogu praci MSMT

Jedna se o ¢ast z natizeni vlady CR ¢&. 222/2010 Sb. ze dne 14. ervna 2010 o katalogu praci ve vefejnych

sluzbach a spravé. Pozice asistenta pedagoga je uvedena v nasledujicich platovych t¥idach:

4. platova tfida
Pfimd pedagogicka ¢innost spocivajici v pomocnych vychovnych pracich zaméfenych na zkvalitnéni
spolecenského chovani déti a zakt nebo studentt.
Pfima pedagogicka ¢innost spocivajici v pomocnych vychovnych pracich zaméfenych na vytvareni
zakladnich pracovnich, hygienickych a jinych navyki.

5. platova trida
Provadéni rutinnich praci pfi vychové déti a zakti nebo studenttl, upeviiovanti jejich spolec¢enského
chovani, pracovnich, hygienickych a jinych navykd, péce a pomoc pti pohybové aktivizaci déti a zaka
nebo studenta.

6. platova trida
Vychovné prace zamérené na zkvalitnéni spolecenského chovani déti a zékii nebo studentt a vychovné
prace zamérené na vytvareni zakladnich pracovnich, hygienickych a jinych navyk.

7. platova trida
Vyklad textu, poptipadé ucebni latky a individualni prace s détmi a zZéky nebo studenty podle stano-
venych vzdélavacich programi a pokynii.

8. platova trida
Vzdélavaci a vychovna ¢innost podle piesné stanovenych postupt a pokynt ucitele nebo vychovatele
zamérfend na specialni vzdélavani, individudlni vzdélavani nebo specifické vychovné potieby ditéte,
zaka nebo studenta nebo skupiny déti, zakii nebo student.

9. platova tfida
Samostatnd vzdélavaci a vychovna ¢innost pfi vyu¢ovani zamérena na specialni vzdélavaci potieby
ditéte, zaka nebo studenta podle ramcovych pokyni ucitele nebo specidlniho pedagoga. Samostatna
vzdélavaci, vychovna nebo specialnépedagogicka ¢innost vykonavand v souladu se stanovenym in-
dividualnim vzdélavacim planem ditéte, Zaka nebo studenta podle ramcovych pokynu specialniho
pedagoga skolského poradenského zafizeni a v souladu s pokyny ucitele.

Charakteristika c¢innosti asistenta pedagoga

Jak jiz bylo nékolikrat zminéno, je asistent pedagoga pedagogickym pracovnikem. Zajistuje specialnépe-
dagogické ¢innosti predevsim u integrovaného ditéte v bézné $kole a u déti s tézkym zdravotnim posti-
zenim ve Skole specialni. Zakladem prace asistenta je spoluprace se zakem a jeho rodici a s pedagogem.
Spoluprace s pedagogem je nezbytnou soucasti vychovné-vzdélavaciho procesu ve $kole a je nutné pro
dobré klima tridy.

Prace asistenta pedagoga je tvorena:
» primou pedagogickou ¢innosti (v rozsahu 20 az 40 hodiny tydné),
 pripravou na vychovné vzdélavaci ¢innost (pfiprava pomticek, kooperace s ucitelem, dalsi vzdélavani).

U asistenta pedagoga se predpoklada, Ze ovlada metodiku ¢teni, psani a pocitani a respektuje metody
vyuky zvolené pedagogem. Je také nutné, aby se podrobné seznamil s ramcovym vzdélavacim planem
a z néj vyplyvajicim $kolnim vzdélavacim planem.

Charakteristickou ¢innosti asistenta pedagoga je pozorovani zaka. Je soucasti vychovné-vzdélavaci prace,
na kterou mnohdy uciteli nezbyva prostor. Pozorovani je zdrojem ziskavani informaci o zakovi a dle jeho
vysledki 1ze aplikovat individualni pfistup. Poznatky z pozorovani je ovSem potiebné vyhodnotit i s uci-
telem a nasledné s nim spolupracovat i pfi volbé vhodnych forem a metod prace.

13



2 Vyznam, cile, pojeti asistence a pedagogické asistence, legislativni opora a formy vzdélavani asistentii pedagoga

Napln prace asistenta pedagoga

Napln prace vSech pedagogickych pracovnikii urcuje feditel skoly, tedy i pracovni népln asistenta pe-
dagoga. Pri vytvareni naplné prace AP se ridi predev$im pokyny poradenského zatizeni, které asistenci
doporucilo, a spolupracuje s tfidnim ucitelem. Népln prace se fidi potfebami konkrétniho zéka a situaci
ve tfidé. Asistent pedagoga je pritomen nejen ve vyuce, ale poskytuje zZakovi podporu i o prestavkach,
podili se na vytvareni pracovnich materiali a pomucek a predev$im podporuje motivaci a pozornost
integrovaného zaka.

Hlavni ¢innosti asistenta pedagoga u zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami na zakladni skole:

o individudlni pomoc zdkum pii zacleniovani se a ptizptisobeni se $kolnimu prostredi,

o spoluprace s pedagogickymi pracovniky skoly pfi realizaci vychovné a vzdélavaci ¢innosti,

o individualni pomoc zdkiim v pribéhu vyuky, zejména pii zprostiedkovani ucebni latky pfi vykladu
textu, obrazového materialu a dalsi u¢ebni latky,

o individudlni prace se zaky podle stanovenych vzdélavacich programil a pokyni ucitele,

o vzdélavaci a vychovna ¢innost podle stanovenych postupii a pokynt ucitele nebo vychovatele zamérena
na specialni vzdélavaci nebo specifické vychovné potieby zaka nebo skupiny zaki,

» pomoc a zprostfedkovani pti vzajemné komunikaci pedagogti se zaky a zakd mezi sebou, véetné uziti
alternativnich komunikacnich systéma,

« pomoc pii vychové zaku, upeviiovani jejich socialnich, pracovnich, hygienickych a jinych navyk,

o péce a pomoc pri pohybové aktivizaci zaki,

» pomoc pii vytvareni pomiicek a zaskolovani prace s pomickou, kterou zék vyuziva, iprava pracovnich
listi a u¢ebnich texta,

 poskytovani potfebné pomoci pii tikonech sebeobsluhy a pohybu zakiim, ktefi tuto pomoc pottebuji
(zahrnuje také pomoc pti vychovnych a vzdélavacich ¢innostech organizovanych skolou mimo misto,
kde $kola v souladu se zapisem do skolského rejstiiku poskytuje vzdélavani),

» pomoc s douc¢ovanim a ptipravou na vyuku i mimo vyucovaci hodiny (v ramci $kolnich klubti, druzin
a doucovacich aktivit v prostorach skol),

« kontrolovani a zajisténi materialniho vybaveni ditéte,

» pomoc prii zajistovani spoluprace se zakonnymi zastupci zaka,

» podavani informaci o Zacich a studentech pedagogickym pracovnikiim,

 Ucast na pedagogickych poradach a tfidnich schiizkach,

o Ucast na vzdélavacich aktivitach urcenych pro asistenty pedagoga.

Pomoc a podpora je poskytovina zpiisobem odpovidajicim individudlnim potiebdm Zdka vyplyvajicim ze-
jména z druhu a hloubky zdravotniho postiZeni nebo zdravotniho znevyhodnéni.

Konkrétni ndpln prdce, rozsah a rozpis jednotlivych cinnosti pro asistenta pedagoga stanovi feditel skoly
na zdkladé skutecnych potieb zika a na zdkladé doporuceni SPC nebo PPP.

2.7 Zrizovani funkce asistenta pedagoga

Ztizovani funkce asistenta pedagoga podléha zakonu ¢. 500/2004 Sb., spravniho fadu.

Dle tohoto zdkona vydava souhlas se zfizenim funkce asistenta pedagoga krajsky urad na zakladé za-
dosti feditele skoly. Kraj také poskytuje finan¢ni prostfedky na zajisténi této funkce. Reditel pfi své Zadosti
vychazi predevsim z doporuceni $kolského poradenského zafizeni, které pri diagnoze zaka navrhne zfizeni
funkce AP. Asistence musi byt doporucena na urcité obdobi (pfevazné se jedna o $kolni rok) a s ur¢itym
rozsahem (vys$e pracovniho tvazku). Doporuceni obsahuje také ndpln prace asistenta pedagoga, ktera
mize byt samoziejmé je$té upravena dle konkrétnich potteb $koly. V pripadé, ze dojde ke zméné pod-
minek, za kterych byl vydan souhlas se zfizenim funkce AP, $kola musi tuto zménu neprodlené pisemné
ohlasit. Za zménu podminek povazujeme napt. prestup ditéte na jinou $kolu, zménu osoby AP a pfipadnou
zménu platového ohodnoceni, ukonceni pracovniho poméru AP atd.
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2.8 Pocet asistentil pedagoga v CR

2.8 Pocet asistenti pedagoga v CR

Vysledky dale uvedené ukazuji, Ze potieba asistenta pedagoga je v ¢eském $kolstvi velmi vysoka. Z tabulky
vyplyvd, Ze se pocet asistentil pedagoga, zejména v souvislosti s dlouhodobym trendem zvySovani déti,
zaktl a studentd se zdravotnim postizenim v tzv. béznych skolach se priibézné zvysuje. Pokud bychom
vsak porovnavali potfebny pocet asistentll pedagoga s jejich redlnym poctem na $kolach, vysledkem je
stale pocitovany ,,nedostatek®.

Tab. ¢. 1 Pocet asistentti pedagoga 2005-2011°

Rok Fyzické osoby Prepocet na plné avazky
2005 1588 1156,4
2006 2132 1559,9
2007 2923 2098,9
2008 3450 24154
2009 4044 2772,3
2010 4751 3145,6
2011 5386 3483,1
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3 Asistent pedagoga u déti a zakii
s narusenou komunikacni schopnosti

RENATA VRBOVA

Komunikace patfi mezi nejvyznamnéjsi atributy ovliviujici kvalitu nageho Zivota. Komunikac¢ni schop-
nost vyznamnym zpusobem ovliviiuje uspésnost ¢i netspésnost zaka ve $kole, ale i jeho socidlni adaptaci
a budouci uplatnéni na trhu prace.

Dle vyzkumt z poslednich let do 1. ro¢niki ZS v CR vstupuje 40-50 % déti s narusenou komunikaéni
schopnosti (prevazné dyslalii). S rozvojem inkluzivniho skolstvi toto ¢islo jesté nartistd, protoze prakticky
kazdé dité se zdravotnim postizenim ma néjaké obtize v komunikaci. Ve vétsiné pripadu je narusena ko-
munika¢ni schopnost reparabilni a za pfiznivych podminek mtize dojit k tpravé nebo alespon zmirnéni
obtizi.

Pozadavky na vzdélani v soucasné spolecnosti stale nartistaji. Je ovéreno, Ze podstatna cast vzdélani
stavi na dobfe zvladnutém triviu. Zejména bez dostate¢né trovné ¢tenarskych schopnosti je jakékoli
vzdélavani velmi problematické.

U vétsiny déti s narusenou komunikac¢ni schopnosti (NKS) se projevuji dalsi obtize v oblasti per-
cepce a motoriky. Casto byvéa naruseno sluchové i zrakové vnimani, objevuji se obtize v grafomotorice,
vizuomotorice a pravolevé orientaci. U téchto déti se také projevuji nedostatky v koncentraci pozornosti
a v kratkodobé paméti.

Pro déti a zaky, u kterych bylo shleddno zévazné naruseni komunikac¢ni schopnosti — na zakladé vyset-
feni skolského poradenského zatizeni (SPC, pripadné PPP) jim byly pfiznany specialni vzdélavaci potteby,
jsou zFizovdny ZS a MS logopedické nebo mohou byt zarazeny ve spddové skole v reZimu individudlni
integrace. V odiivodnénych pripadech muze byt do tfidy, ve které je vzdélavan zak s tézkym stupném
NKS, ptidélen asistent pedagoga. V Ceské republice bylo ve §kolnim roce 2010/2011 skupinové integro-
vano 3289 déti v MS a 277 zaki v ZS. Individualné bylo v CR integrovano 875 déti v MS a 961 zaka ZS.
Na strednich skoléch uz pocet integrovanych vyrazné klesa, ve sledovaném obdobi bylo na SS integrovéno
43 studenttl. Pouze u 78 integrovanych zaka byl v uvedeném $kolnim roce pritomen ve tfidé asistent pe-
dagoga. Asistent pedagoga u klientti s narusenou komunika¢ni schopnosti pripada v ivahu u receptivnich
dysfazii, pripadné u afazii. V ojedinélych pripadech muize byt asistent pedagoga u zZdka s mutismem. Dale
je mozné doporucit asistenta u kombinovanych postizeni - vétsinou u déti s détskou mozkovou obrnou,
kde miize byt v nékterych pripadech prakticky znemoznéna verbalni komunikace.

Asistent pedagoga ma pro dité s tézkou formou NKS v ZS nezastupitelnou funkci. Ve tiidé ptisobi
casto jako ,,tlumoc¢nik® mezi Zakem s postizenim a zdravymi spoluzaky, ale také jako prostfednik mezi
ucitelem a zakem. Vysvétluje, pfipadné znovu podava informace v jednodussi verzi. U¢i dité orientovat
se dle klicovych slov, vysvétluje abstraktni pojmy. Pomaha ditéti planovat a realizovat zadani. Dle potieby
pomaha se zapisky. Spolu s ucitelem se snazi udrzet ve tfidé dobré klima, aby bylo mozné co nejvice zaradit
zaka s NKS do tfidniho kolektivu.
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4 Individualni vzdélavaci plan

JIRINA JEHLICKOVA

Déti a zaci s narusenou komunikac¢ni schopnosti, ktefi jsou vzdélavani formou individudlni integrace
v bézné skole nebo ve specialni $kole urcené pro zaky s jinym druhem zdravotniho postizeni, mivaji
zpravidla stanoveny individualni vzdélavaci plan (dale IVP).

Legislativni ramec pro IVP stanovi § 18 a § 19 zakona ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim,
stfednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani (8kolsky zakon), a § 6 vyhlasky ¢. 73 ze dne 9. inora 2005
o vzdélavani déti, Zdka a studentt se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zaki a studenti mimo-
fadné nadanych ve znéni vyhlasky ¢. 147/2011 Sb.:

§ 6 Individualni vzdélavaci plan

1. Individualni vzdélavaci plan se stanovi v pfipadé potfeby predevsim pro individualné integrovaného
zaka, zaka s hlubokym mentalnim postizenim, pfipadné také pro zaka skupinové integrovaného nebo
pro zaka specialni skoly.

2. Individualni vzdélavaci plan vychazi ze skolniho vzdélavaciho programu prislusné skoly, zavért spe-
cialnépedagogického vysetteni, popripadé psychologického vysetieni skolskym poradenskym zari-
zenim, poptipadé doporuceni registrujictho praktického lékare pro déti a dorost nebo odborného
lékate nebo dalsiho odbornika, a vyjadieni zakonného zastupce zaka nebo zletilého zaka. Je zavaznym
dokumentem pro zajisténi specialnich vzdélavacich potreb zaka.

3. Individualni vzdélavaci plan je soucasti dokumentace zaka.

4. Individualni vzdélavaci plan obsahuje:

a) udaje o obsahu, rozsahu, pribéhu a zptisobu poskytovani individualni specialnépedagogické nebo
psychologické péce zakovi, véetné zdivodnéni,

b) udaje o cili vzdélavani zaka, casové a obsahové rozvrzeni uciva, véetné pripadného prodlouzeni
délky stredniho nebo vyssiho odborného vzdélavani, volbu pedagogickych postupd, zptsob zada-
vani a pInéni tkold, zptisob hodnoceni, pravu konani zavére¢nych zkousek, maturitnich zkousek
nebo absolutoria,

c) vyjadrfeni potreby dal$iho pedagogického pracovnika nebo dalsi osoby podilejici se na praci se
zakem a jeji rozsah; u zaka stfedni skoly se sluchovym postizenim a studenta vyssi odborné skoly
se sluchovym postiZzenim se uvede potfebnost nezbytnych tlumocnickych sluzeb a jejich rozsah,
pripadné dalsi uprava organizace vzdélavani,

d) seznam kompenzacnich, rehabilita¢nich a u¢ebnich pomticek, specidlnich uc¢ebnic a didaktickych
materiali nezbytnych pro vyuku zaka nebo pro konani prislusnych zkousek,

e) jmenovité urceni pedagogického pracovnika skolského poradenského zarfizeni, se kterym bude
$kola spolupracovat pfi zajistovani specidlnich vzdélavacich potreb zaka,

f) predpokladanou potiebu navyseni financnich prostfedki nad ramec prostiedka statniho rozpoctu
poskytovanych podle zvlastniho pravniho predpisu,

g) zavéry specialnépedagogickych, popripadé psychologickych vysetfeni.

5. Individualni vzdélavaci plan je vypracovan zpravidla pred nastupem zaka do $koly, nejpozdéji vsak
1 mésic po nastupu zaka do skoly nebo po zjisténi specialnich vzdélavacich potreb zaka. Individualni
vzdélavaci plan muze byt doplilovan a upravovan v pribéhu celého $kolniho roku podle potieby.

6. Zazpracovani individualniho vzdélavaciho planu odpovida reditel skoly. Individualni vzdélavaci plan
se vypracovava ve spolupraci se skolskym poradenskym zafizenim a zakonnym zastupcem zaka nebo
zletilym zakem.

7. Reditel skoly sezndmi s individudlnim vzdéldvacim plinem zdkonného zéstupce zaka nebo zletilého
zaka, ktery tuto skute¢nost potvrdi svym podpisem.
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4 Individualni vzdélavaci plan

8. Skolské poradenské zatizeni sleduje a dvakrat roéné vyhodnocuje dodrzovani postupt a opatieni
stanovenych v individualnim vzdélavacim planu a poskytuje zdkovi, $kole i zakonnému zastupci zdka
poradenskou podporu. V ptipadé nedodrzovani stanovenych opatteni informuje o této skute¢nosti
feditele skoly.

9. Ustanoveni odstavcti 6 a 7 se vztahuji na zmény v individudlnim vzdélavacim planu obdobné.

Potieba individualniho vzdélavaciho planu u déti a zakd s narusenou komunikacni schopnosti vyplyva
ze zdvaznosti problému, jakym je naruseni feci v jakékoliv fec¢ové roviné. Ramcovy vzdélavaci plan pro
zakladni vzdélavani (2007) charakterizuje vzdéldvaci oblasti Jazyk a jazykové komunikace (Cesky jazyk
a literatura, Cizi jazyk) jako stéZejni oblast ve vychovné-vzdélavacim procesu. ,,Jazykové vyucovini vyba-
vuje Zdka takovymi znalostmi a dovednostmi, které mu umoznuji spravné vnimat riiznd jazykova sdélent,
rozumét jim, vhodné se vyjadrovat a ucinné uplatiiovat i prosazovat vysledky svého pozndvini.“

Jak je uvadéno dale, ziskané dovednosti jsou nezbytné pro osvojovani poznatki ve vsech vzdélavacich
oborech.

,UZivdni Cestiny jako matetského jazyka v jeho mluvené i pisemné podobé umoznuje Ziakiim poznat
a pochopit spolecensko-kulturni vyvoj lidské spolecnosti. Pti realizaci daného vzdélavaciho oboru se vytvi-
teji predpoklady k efektivni mezilidské komunikaci tim, Ze se Zdci uci interpretovat své reakce a pocity tak,
aby dovedli pochopit svoji roli v riiznych komunikacnich situacich a aby se uméli orientovat pti vnimadni
okolniho svéta i sebe sama.

V nastaveni individudlni vzdélavaciho programu je tfeba zahrnout vSechny vzdélavaci oblasti a jejich
vzdélavaci obory, které dané naruseni komunikacni schopnosti mtize ovlivnit.

Individualni vzdélavaci plan vychazi, jak je uvedeno v § 6 vyhlasky ¢. 73/2005, ze skolniho vzdéla-
vaciho programu prislusné skoly, zavért specialnépedagogického vysetfeni, poptipadé psychologického
vysetfeni Skolskym poradenskym zarizenim, poptipadé doporuceni registrujictho praktického lékare
pro déti a dorost nebo odborného lékate nebo dalsiho odbornika, a vyjadreni zakonného zastupce zaka
nebo zletilého zaka.
> Skolni vzdélavaci program (SVP) je zavazny dokument, ktery si vytvati kazdé $kola podle zasad

stanovenych v pfisludném ramcovém vzdélavacim programu.

» Ramcové vzdélavaci programy (RVP) formuluji o¢ekavanou troven vzdélani stanovenou pro véechny
absolventy jednotlivych etap vzdélavani:

RVP PV - Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani;

RVP ZV - Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani a pfiloha Rdmcového vzdélavaciho

programu pro zakladni vzdélavani upravujici vzdélavani zakd s lehkym mentalnim postizenim (RVP

ZV-LMP);

RVP GV - Rdmcovy vzdélavaci program pro gymnazidlni vzdélavani;

RVP SOV - Ramcové vzdélavaci programy pro sttedni odborné vzdélavani.

Vzdélavaci obsah je v RVP rozdélen do vzdélavacich oblasti, jednotlivé vzdélavaci oblasti obsahuji:

o charakteristiku vzdélavaci oblasti,

« cilové zaméfeni vzdélavaci oblasti, na jehoz zékladé si $kola stanovuje ve SVP vychovné a vzdélavaci
strategie

« vzdélavaci obsah vzdélavacich obori (véetné dopliujicich vzdélavacich oborti) je tvofen ocekdvanymi
vystupy a uc¢ivem

« RVP ZV stanovuje oc¢ekdvané vystupy na konci 3. ro¢niku (1. obdobi) jako orientacni (nezavazné)
a na konci 5. ro¢niku (2. obdobi) a 9. ro¢niku jako zavazné.

Ucivo, vymezené v RVP ZV, je doporucené k dalsimu rozpracovani do jednotlivych ro¢nikd, pripadné del-
$ich casovych usekd, zavaznym se stava, jak je jiz vyse uvedeno, na trovni $kolniho vzdélavaciho programu.

Individualni vzdélavaci plan vychazi tedy ze skolniho vzdélavaciho programu, 1ze vsak dle prin-
cipit RVP (RVP pro ZV, 2007, s. 10) modifikovat vzdélavaci obsah pro vzdélavani zaka se specialnimi
vzdélavacimi potfebami.
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4.1 Individudlni vzdélavaci plan v matefské skole

4.1 Individualni vzdélavaci plan v materské skole

Pro déti individualné integrované v matefské $kole se zpravidla sestavuji také IVP, ve kterych skola spo-
le¢né se skolskym poradenskym zatizenim stanovi jejich specialni vzdélavaci potfeby dle druhu narusené
komunikacni schopnosti a zajisti véasnou specialnépedagogickou péci.

Priklad $ablony IVP pro matefskou skolu:

INDIVIDUALNI VZDELAVACI PLAN
Skolni rok:
Jméno:

Datum narozeni:
Bydlisté:

Adresa skoly:
Tiida:

ZAKLADNI USTANOVENTI:
Vypracovano dle:

Odborného posudku SPC ze dne:
Specidlnépedagogického vysetieni ze dne:
Psychologického vySetfeni ze dne:

Na zakladé doporuceni ma zak/zakyné narok na:
Podpiirna opatieni - skupinova integrace/individudlni integrace
Vyrovnavaci opatieni

Druh a stupen postiZeni:

Skolska poradenska, zdravotnicka a jina zaFizeni, ktera se podileji na péci o zaka/zakyni:
Doporuceni poradny, SPC, lékai:

Kontrolni vySetfeni:

Ucebni dokumenty:
RVP pro MS, $kolni vzdélévaci program, t¥idni vzdéldvaci program

Organizace vyuky:

napr.:

- integrace v bézné tfidé, prace ve specidlni skupiné, ve specialnim oddéleni

- zarazeni do specialni skupiny na ur¢ité vyucovaci predméty (urcitou dobu, napt. doba vychéazky)
mimo kmenovou tfidu

- vyuka s pomoci asistenta pedagoga

- podle specidlnich vyukovych programu

- jiné organiza¢ni formy vcetné jejich kombinaci

uprava prostiedi skoly a tridy:

Individualni pé¢e mimo standardni rozvrh: v rozsahu: minut tydné
(Doporuceno SPC)
logopedicka péce: v rozsahu: minut tydné, vyucujici:
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4 Individualni vzdélavaci plan

VSTUPNI PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA
(OROVEN VEDOMOSTI, DOVEDNOSTI A NAVYKU):

ZAMERENI VYCHOVNE-VZDELAVACI PECE:

Motorika, senzomotorika, percepce

Hrubd motorika, jemnd motorika, oromotorika, grafomotorika, vizuomotoricka percepce (koordinace
oko - ruka)

Smyslové vnimani - rozvoj sluchové percepce, zrakové percepce

Symbolické funkce — barvy, prostorovd a casova orientace, matematické predstavy

Komunikativni dovednosti

Foneticko-fonologickd rovina - dychdni, fonace, vyslovnost, fonematicky sluch, rytmizace, prozodické
faktory

Lexikdlné sémantickd rovina - slovni zdsoba (pasivni, aktivni), verbalni pohotovost (popis, vypravéni,
definice vyznamu pojmu), porozumeéni teci - (identifikace obrdzku, chapani pokynii, instrukci, zadant,
textu), verbdlné akusticka pamét

Morfologicko syntaktickd rovina - tvaroslovi (sklotiovdni, casovdni, pouzivani slovnich druhii), syntax
(tvorba vét, souvéti, slovosled ve vété), jazykovy cit

Pragmaticka rovina

Sociabilita, emocionalita, pozornost

Pedagogické postupy (metody a formy prace)

Konkrétné rozpracované reedukacni, kompenzacni ¢i terapeutické metody a formy prace, napt.:
maximalni nazornost

relaxa¢ni ¢innosti

reedukacni metody

kompenzacni techniky

alternativni zptisoby komunikace

uprava vzdélavaciho obsahu...

HODNOCENI ZAKA:
Pravidelné konzultace s rodidi...

MATERIALNI ZAJISTENI
Nezbytné kompenzacni a ucebni pomicky:

Predpoklad navyseni finan¢nich prostfedki: 1. Doporuceni SPC / 2. Skola
Individualni péce mimo standardni rozvrh:

Na mzdy:

Na pomiicky:

Navrh sniZeni poctu zaku ve tfidé:
Ne x Pocet zaku snizen...

PEDAGOGICKA CI OSOBNI ASISTENCE:

SPOLUPRACE SE ZAKONNYMI ZASTUPCI

Konzultace s rodic¢i - forma (pisemnad, Gstni), cetnost, podle potieby nebo v pravidelnych konzulta¢nich
hodinach: ......

Rodice zajistuji — logopedickou péci; pripravu na vyucovani; spolupraci se skolou a SPC.
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4.2 Individudlni vzdélavaci plan v zakladni skole

PRACOVNICE SPC, PPP PRO SPOLUPRACI SE SKOLOU:

CASOVY A OBSAHOVY PLAN VZDELAVANI ZAKA/ZAKYNE
Casové ohraniceni obdobi, pro které je IVP vypracovan napt.

« 1. pololeti skolniho roku

o 2. ¢tvrtleti Skolniho roku

Dodatecné upravy ¢asového planu a obsahu uciva
Uvedou se zavazné divody, které ovlivnily ¢asové i obsahové zmény a tpravy uciva, napt.:
o dlouhodoba hospitalizace Zaka ve zdravotnickém zatizeni

Dalsi informace:

Na vypracovani se podileli:

teditelka MS: Podpis rodinnych zastupcii:
ucitelka MS:

ucitelka MS:

zastupce SPC, PPP:

Prilohy:

4.2 Individualni vzdélavaci plan v zakladni skole

Skola, spole¢né se Skolskym poradenskym zafizenim, v IVP stanovi, pokud je tfeba, vzdélavaci obsah
jednotlivych vzdélavacich oborti (pfedmétt). Deficity v feCové oblasti se nepromitaji pouze do predmétt
Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk, ale dle jednotlivych druh@ narugené komunikaéni schopnosti je tieba
pocitat s ovlivnénim osvojovani uciva i v dal$ich predmeétech.

Deficity, které se objevuji u zaki s vyvojovou dysfazii, snizuji $kolni uspésnost v fadé predmétti, zejmé-
na pri pfedavani informaci, kdy z dtivodu $patného porozuméni mluvené, ale i ¢tené vypovédi nemize
zak dané informace adekvatné zpracovat. Nebo je zpracovani informaci zprostiedkovanych fe¢i pomalé,
je naruSena vybavnost pojmu, coz se promita do vSech predméta.

V matematice, fyzice je tfeba pocitat s témito okolnostmi pfi slovnich tlohach, definicich i u pojmu,
které nejsou vyjadreny ¢isly, ale slovy, jako naptiklad zlomky - polovina, ¢tvrtina...

Dale byva naruseno pamétové ukladani, které v $irokém rozsahu uciva nedovoli zvladnout dané poza-
davky. Proto je tfeba zapracovat do IVP i naukové predmeéty, zvazit rozsah uciva, které zak musi pamétové
zvladat.

Dalsi doporuceni v IVP, ktera navrhuji vétsinou $kolska poradenska zafizeni, se vztahuji k jednotli-
vym druhtim narusené komunika¢ni schopnosti, ke klasifikaci a hodnoceni, Gpravé a organizaci vyu-
ky, k ucasti dal$iho pedagogického pracovnika (véetné zdivodnéni), k apravé pracovniho prostiedi,
ke kompenzac¢nim a didaktickym pomiickam, ke specifickym metodam, pristuptim, které vyplyvaji
z dané diagnozy.

Doporuceni se mohou vztahovat obecné ke véem predmétiim i k jednotlivym predmétim.

Priklady doporuceni v IVP vztahujici se na vSechny predméty:

o tolerovat individudlni pracovni tempo

« multisenzoridlni pfistup, co nejvice vyuzivat ndzoru

o pokyny rozdélit na mensi ¢asti a kazdou z nich, bude-li to nutné, ditéti zvlast zopakovat
o pribézné ovéfujeme spravné pochopeni zadani, dopomoc prvniho kroku

» ponechat dostatek ¢asu na porozumeéni textu nebo pomoci zakovi s jeho porozuménim
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4 Individualni vzdélavaci plan

tolerovat horsi grafickou tpravu pisemného projevu

ponechat dostatek ¢asu na zpracovani a kontrolu pisemnych praci

misto zapist pouzivat podtrhavani v ucebnici (u zaku, kde rodice souhlasi s jejich odkoupenim)
umoznit vyuziti magnetofonu, diktafonu

umoznit pouzivani pfiméreného psaciho nastroje (pero s nasadkou, trojhranna tuzka, trojhranné
pastelky, pouziti tuzky misto pera, pocitac)

umoznit psani do linkovanych sesitt

¢asta motivace, povzbuzovani

casté poskytovani pozitivni zpétné vazby

pomoci ditéti usporadat jeho véci

volit ¢innosti adekvatni jeho schopnostem

odménovat snahu, ne jen dobré vysledky

nedoporucuje se dokoncovat tikoly o prestavce nebo po vyucovani (dité se snaze unavi)
podporovat skupinovou praci, kterda mu pomuiZe se socialni interakci

omezeni mechanického uceni faktti bez $irsich souvislosti (letopocty, jména, vy<ty, definice a jiné)
zohledniujeme poruchy vyslovnosti

zohlednujeme poruchu pozornosti

zohlednujeme poruchu paméti

zohlednujeme psychomotoricky neklid a impulzivitu

zohlednujeme vykyvy, kolisani ve vykonnosti

Priklady doporuceni v IVP pro jednotlivé vzdélavaci obory:

Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk

Navrzena opatieni v IVP v pfedmétu Cesky jazyk se vyrazné lisi podle druhu narugené komunikaéni
schopnosti a podle individudlnich moznosti zaka. Doporucent, ktera jsou vhodna u jednoho zéka, nemusi
byt vhodna u jiného (napt. preferovat Ustni projev pred pisemnym).

Ptiklady doporuceni pro ndcvik cteni:

¢teni s okénkem (se zalozkou, pomocnou tabulkou)

respektovat aktudlni uroven ctendfskych dovednosti

orientace v textu

ndcvik ¢teni s porozuménim

zadavat kratsi useky cteni a také hodnotit na téchto kratsich tsecich
nenechavat ¢ist zaka pred tfidou, pokud dobte ¢teni nezvlada
nehodnotit ¢teni znamkou

Ptiklady doporuceni pro nacvik psani, graficky projev:
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psani do pomocnych linek

psani na vétsi format

uziti vzort pismen pro psani

psani diakritickych znamének soucasné s pismenem

dovolit tém, kterym to vyhovuje, psat tiskacim pismem

zohlednovat graficky projev, tolerovat pismo i tpravu

respektovat individudlni tempo, poskytnout delsi ¢as na praci

hodnotit pouze to, co zak skute¢né stihl

zadavat kratsi ukoly jak $kolni, tak i domdci, popt. zadavat individudlni domaci ukoly
u doplnovacich cvic¢eni nepsat celé véty, pouze probirany a zkouseny usek uciva
opravy pisemnych praci vyzadovat redukované, popt. samostatny slovnicek chyb
diktovat pouze to, co zak bezpe¢né zvlada

misto naroc¢néjsich diktatt pouze jejich opis, prepis, doplnéni procvi¢ovanych jevi
oznacovat diktat nebo naro¢néjsi cviceni pouze poctem chyb, klasifikovat pouze v pripadé uspéchu
vyuzivat systému bodovani pri klasifikaci



4.2 Individudlni vzdélavaci plan v zakladni skole

» nedavat prepisovat prace (ukoly, sedity,...)

» v pripadé nejistoty zaka nechat spolupracovat na zadané praci s jinym zakem ve skupiné
» neopravovat ¢ervené

 zvyraznit spravné jevy, popt. zacernit chyby

o presvédcit se, zda zak zadanému tkolu porozumél

Priklady doporuceni, zohlednéni v ¢eském jazyce:

» opravy diktatli a pravopisu - pouze vybrana slova, zdivodnovat ustné

o diktaty zadat predem na procvi¢eni domt

» vSechny diktaty a slozitéjsi prace psat jako cviceni doplinovaci — u zaka, kterym dopliovani vyhovuje
» poskytnout dostatek ¢asu na opravu a zdivodnéni jevil

o zadavat kratsi prace

« slova v kratkych pravopisnych cvicenich diktovat ob jedno slovo

o domaci ukoly zadat v krat§im rozsahu, je mozné vypisovat jednotliva slova misto celych vét
o Ovérit znalost pravidel dstnim zkousenim

« vyuzit tabulky, pfehledy, pravidla

» nepsat casové omezené prace (pétiminutovky apod.)

o sloh - preferovat obsah, s dopomoci ucitele ustné

o psat slohové prace na pocitaci

Ptiklady doporuceni pro predmét Cizi jazyk

Je tieba si uvédomit, Ze deficity v jakékoliv slozce feci brzdi proces osvojovani ciziho jazyka (napf. nizsi
uroven slovni zasoby v ¢eském jazyce, nedostatecné zvladnuti gramatickych kategorii, nizka troven roz-
voje jazykového citu). Nedostatky v osvojeni gramatiky ¢eského jazyka (chyby v ur¢ovani slovesnych cast,
urcovani slovnich druhii apod.) zptisobuji chyby v gramatice ciziho jazyka.

Déle nedostate¢né rozvinuty fonematicky sluch, oslabena verbalni pamét ztézuji osvojovani slovni
zasoby.

Porucha procesu automatizace se pii vyucovani cizim jazykiim projevuje zvlasté intenzivné. Ucitel
(mnohdy i rodi¢) ma pocit, ze vSe opakuje mnohokrat, zZe v jedné hodiné je urcita vazba zvladnuta, ale
v nasledujici hodiné se zacind znovu.

» prodlouzeni piipravného obdobi (naslouchani jazyku bez nutnosti mluvit, pisnicky, fikanky, rytmizace)

 uprednostnovat praktické pouzivani jazyka (napt. slovni spojeni, bézné fraze,...)

 omezit hlasité ¢teni del$ich textd

o prfiprocvicovani i ovéfovani znalosti pouzivat testy s volbou spravné odpovédi

» vénovat individudlni péci pfi nacviku odlisnych skupin hlasek

» zvySend pozornost nacviku nové slovni zasoby

» osvojovani slovni zasoby pomoci kartickového systému

« slovni zasobu zkouset Castéji v krat$ich usecich, prifazovani

o v pisemném projevu tolerantné hodnotit slova napsana foneticky spravné

« upiednostiovat ucebnice a pracovni sesity s vykladem v ¢esting, tisténym slovnickem, vcetné vyslov-
nostni normy

o pribézné opakovani zakladniho uciva z pfedchozich ro¢niku

o tolerovat specifické chyby v pisemném projevu

 vice ¢asu na kontrolu prace

o vzdy se presvédcit, ze zak porozumél zadani

Doporuceni pro naukové predméty:

Je tfeba zdiiraznit vSechna zohlednéni popsana v predchazejicich bodech, uvédomit si, Ze obtize pri
porozuméni matefskému jazyku se odrazeji do vSech predméti, ve vyssich ro¢nicich se nejen zvysuje
ndro¢nost a rozsah udiva, ale Zaci se musi vyrovnavat s rozdilnymi ptistupy uciteld. Zaci se obtizné se
orientuji v hodindch, nedovedou zpracovavat informace. To vede k opakovanym ztratdm pozornosti
v pribéhu hodiny, ke ztraté zdjmu o vyuku.
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« zohlednovat vykyvy, kolisani ve vykonnosti

« tolerovat individualni pracovni tempo, ponechat vice ¢asu na zpracovani a kontrolu

 nechat dostatek ¢asu na porozuméni textu, pfipadné pomoc s porozuménim u slozitéjsich textu, text
podle moznosti upravit i graficky

o maximalné vyuzivat nazor a multisenzorialni pfistup, propojovani informaci, ddavani informaci
do souvislosti,

» vyuzivat jiné pfistupy ve vyuce, strukturovat ucivo, napt. pomoci vytvareni siti, schémat, myslenko-
vych map, které umoznuji grafické strukturovani uciva, zobrazeni souvislosti, lep$i zapamatovani nebo
feSeni problémi

» osvojovani uciva pomoci prozitkového a situacniho uceni

 vyuzivat projektové vyucovani, praktické prace apod.

« vytvorit zakladni piehledy uciva, zredukovat mnozstvi informaci, které si musi zapamatovat, ovladat
zpaméti jen nezbytné, zakladni idaje, na kterych stavi pti osvojovani dal$iho uciva

« umoznit vyuzivat prehledy, encyklopedie, tabulky apod., je dilezité, aby zak védél, kde prislusné in-
formace najde, umél se v prehledech, tabulkach orientovat

Matematika, Fyzika, Chemie:

o tolerovat osobni pracovni tempo Zdka (nechat vice ¢asu na desetiminutovky nebo je nezadavat)

o opét co nejvice vyuzivat nazoru, praktické zkusenosti

« ponechat dostatek ¢asu na osvojovani si nové latky

o tolerovat zhor$enou grafickou tpravu, nepresnosti a niz$i kvalitu rysovani

« tolerovat potize pii pochopeni vztahu mezi ¢isly a konkrétnim mnozstvim

» kontrolovat pochopeni zaddni slovni ulohy (pfikladu)

 pochopit problémy s formulaci odpovédi

« tolerovat delsi ¢as pro osvojent si ¢iselnych fad sestupnych, vzestupnych

« umoznit delsi dobu k osvojeni si matematickych vzorcd, jejich vitipeni, vybavnost a pouziti

 uprednostnit individudlni ustni zkouseni s oporou o nazor

» neopisovat zadani slovni ulohy do seitu

o (Castéjsi kontrola seSitt

o zadévat predti$téné kontrolni a ¢tvrtletni prace, hodnotit predevs§im obsahovou stranku fesenych
ptikladt a slovnich tloh

» usamostatné prace hodnotit jen to, co stihl zak napsat

» ponechat dostatek ¢asu na zpracovani a kontrolu pisemnych praci

« zaddvat pfimérené zkracené domaci ukoly

o pouzivat linkované a ¢tvereckované sesity

« hodnotit i spravnost postupu - nejen vysledky priklad

o periodicka tabulka prvki - prodlouzit dobu k osvojeni prvki, v poc¢atku umoznit pouzivani tabulky,
orientovat se v tabulce periodické soustavy prvki, rozdélit po skupinach prvki, barevné odlisit jednot-
livé skupiny prvki, vysvétlit odvozovani znacek od latinskych ndzva prvka, vyuzit mnemotechnické
pomucky

Priklad doporucenti, opatieni v IVP u chlapce s dysfdzii, dysartrii v 5. tfidé ZS

Uprava a organizace vyuky:

o v pristim Skolnim roce bude nadale vlastni vyuka realizovana v plném rozsahu jako u ostatnich zaki,
nepredpoklada se obsahové snizeni v mnozstvi uciva, ale je nutné uplatiovat individualni pfistup
ve stanoveni rozsahu uciva v jednotlivych pfedmétech, pri zachovani zakladniho, povinného ob-
sahu uciva

o vyuka probihd v kmenové tridé

Klasifikace, hodnoceni:

o Klasifikace findlni - ¢iselna

o pribézna klasifikace — moznost kombinace slovniho hodnoceni a ¢iselného, ktery zptisob bude lépe
vyhovovat i jako motivacni slozka
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Spoluprace se zdkonnymi zastupci:

o pribézné a prokazatelné informovat o vysledcich $kolni prace a chovani

« rodice dohlédnou na piipravu do $koly, zajisti plnéni domaci pripravy

Podil zaka na feSeni problému:

» pravidelné se pfipravovat na vyuku

o v pripadé neporozuméni obsahu uciva oznamit vyucujicimu (moznost douc¢ovani)

Logopedicka péce:

o rozvoj fonematického sluchu

« rytmickd cviceni, dechové cviceni
 zpfesnovani vyslovnosti, diferenciace sykavek

Doporuceni pro vyuku - ve vS§ech pfedmétech

o maximélné vyuzivat nazor a multisenzorialni ptistup, propojovani informaci, davani informaci do sou-
vislosti

» osvojovani uciva pomoci prozitkového a situacniho uceni

« vyuzivat projektové vyucovani, myslenkové mapy, praktické prace apod.

« vytvorit zakladni prehledy uciva, zredukovat mnozstvi informaci, které si musi zapamatovat, ovladat
zpaméti nezbytné, zakladni udaje, na kterych stavi pfi osvojovani dal$iho uciva

« umoznit vyuzivat prehledy, encyklopedie, tabulky apod., je dilezité, aby zak védél, kde prislusné in-
formace najde

o tolerovat individualni pracovni tempo, ponechat vice ¢asu na zpracovani a kontrolu

o odliSovat specifické chyby (vychazejici z fe¢ové vady) od nespecifickych

o preferovat tstni zkouseni pred pisemnym

« ponechat dostatek ¢asu na vyjadreni, brat ohled na potize s vyslovnosti pfi slozitéjsich artikula¢nich
vyrazech, pii vyslovnosti téchto slov pomahat klast diraz na prvni slabiku slova a vyslabikovani slova

« omezeni mechanického uceni faktti bez $irsich souvislosti (letopocty, jména, vy<ty, definice aj.)

+ zohlednovat kolisani ve vykonnosti

« nechat dostatek ¢asu na porozuméni textu, pfipadné pomoc s porozuménim u slozitéjsich textd, text
podle moznosti upravit i graficky

« zohlednovat graficky projev, tolerovat pismo i tpravu

« volit pfiméfeny rozsah pisemnych praci

« je mozno vyuzit predtisténych textd, které si vlepi do sesitu nahradit jimi dlouhé zapisy

o v pripadé potieby umoznit zapisy na PC

V CJ a a Cizim jazyce vyuziti specialnich u¢ebnic — napt. nakladatelstvi Tobids:
CESKY JAZYK - uéebnice a pracovni sesity pro 6., 7., 8. roénik

CESKY JAZYK s Tobiddem — vyukové programy - interaktivni
<http://www.tobias-ucebnice.cz/?vyukove-programy-cesky-jazyk-s-tobiasem,34>
ANGLICTINA 1, 2, 3 - uéebnice a pracovni sesity

Matematika, Chemie, Fyzika:

« tolerovat osobni pracovni tempo zdka (nechat vice ¢asu na desetiminutovky nebo je nezadavat)

« ponechat dostatek ¢asu na osvojovani si nové latky

o tolerovat zhor$enou grafickou tpravu, nepresnosti a niz$i kvalitu rysovani

« kontrolovat pochopeni zadani slovni ulohy (pfikladu)

 pochopit problémy s formulaci odpovédi

« umoznit delsi dobu k osvojeni si matematickych vzorct, jejich vitipeni, vybavnost a pouziti

« uprednostnit individualni tstni zkouseni s oporou o ndzor, zdk nebude opisovat zadani slovni ulohy
do sesitu

« matematické operace provadét s oporou o vizualni podnéty, tolerovat vyuziti matematické tabulky se
vzorci apod.
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» usamostatné prace hodnotit jen to, co stihl napsat

» ponechat dostatek ¢asu na zpracovani a kontrolu pisemnych praci
« zaddvat pfimérené zkracené domaci ukoly

» pouzivat linkované a ¢tvereckované sesity

» hodnotit i spravnost postupu - nejen vysledky priklad

4.3 Pedagogicky asistent v IVP

Poradenské zafizeni, které doporucuje pro zaka pedagogického asistenta, zdtivodnuje potfebu pedago-
gického asistenta, zpravidla také uvadi ¢asovou dotaci, zda je nutny pedagogicky asistent po celou dobu
vyuky ¢i zda staci urcity pocet hodin, kdy by mél zak asistenta k dispozici.

Dale zpravidla poradenské zatizeni blize specifikuje podporu pedagogického asistenta. U déti s tézkym
narusenim komunikac¢ni schopnosti se nejcastéji jedna o pomoc pri prebirani instrukei, pfeformulovani in-
strukei, dopomoc pfi zpracovani psanych instrukci. Uveden je rozsah pomoci zakovi pfi zapisech, opisech.

Déle byva uvedena mira individualniho vedeni, v jakych pfipadech pedagogicky asistent pomaha se
splnénim tkolu, kdy naopak necha zaka pracovat samostatné. Je dtlezité uvést téz organizaci pfi indi-
vidualni praci, zda zak bude s asistentem ve tfidé nebo ma moznost pracovat i mimo tfidu. V nékterych
ptipadech je velmi vhodné, aby zak s asistentem méli vyhrazeny prostor, kde by mohl byt zak po urcitou
dobu mimo tfidu.

Doporuceny byvaji relaxa¢ni chvilky, které pedagogicky asistent muze se Zakem realizovat béhem
vyucovani.

Pedagogicky asistent tézZ pomaha s tvorbou pomticek, pfipravou materiald, dale s manipulaci pomutcek
pfimo pri vyucovani.

Didle je tfeba uvést, zda pedagogicky asistent ma poskytovat nezbytnou pomoc zakovi pfi sebeobsluze
a pohybu béhem vyucovani a pfi akcich poradanych skolou (dle novely vyhlasky ¢. 73/2005 Sb., o vzdé-
lavani déti, zaki a studentd se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zakt a studenttt mimoradné
nadanych, ve znéni vyhlagky ¢. 147/2011 Sb.).
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5 Komunikace asistenta pedagoga se zakem
s narusenou komunikacni schopnosti

RENATA MLCAKOVA

Asistent pedagoga je pedagogickym pracovnikem $koly a v nékterych indikovanych ptipadech pracuje
se zakem, jehoz diagnoza je logopedického charakteru, tj. jedna se o zaka s narusenou komunikac¢ni schop-
nosti. Zamérime-li se na logopedické diagnozy, pri kterych byva asistent pedagoga ponejvice pridélovan
o zaky s téz$i formou vyvojové dysfazie, zejm. jejim receptivnim typem, o zaky se symptomatickou poru-
chou reci, zejm. dysartrii na podkladé détské mozkové obrny, a souc¢asnym postizenim hybnosti, o zaky
s mutismem, o zaky s tézkou poruchou skolnich dovednosti.

Dusledkiim narusené komunikacni schopnosti ve vyuce a podpore asistenta pedagoga u vybranych logope-
dickych diagnoz se vénuje kapitola 6. Vzhledem k tomu, Ze asistent pedagoga je fadnym pedagogickym
pracovnikem $koly, povazujeme za nezbytné, aby asistent pedagoga umél podporit funkéni komunikaci
se zaky s logopedickymi obtizemi. V kapitole seznamime s nékterymi zasadami, které mohou prispét
ke zlep$eni komunikace se zaky s narusenou komunika¢ni schopnosti.

5.1 Specifika komunikace se Zzakem s koktavosti

Nejviditelnéjsim priznakem koktavosti jsou nedobrovolné a nekontrolovatelné dysfluence (neplynulosti)
pri mluveni. Kompletni klinicky obraz syndromu koktavosti charakterizuji tfi skupiny symptomu — dys-
fluence, které jsou obvykle doprovazeny nadmérnou namahou pri artikulaci a psychickou tenzi béhem
promluvy. Preruseni plynulosti reci pti koktavosti jsou spojovana s pocitem bezmoci a ztraty kontroly
nad reci (Lechta, 2009b, 2010a).

Mezi dysfluence fyziologické patii napt. vyvojova dysfluence. Objevuje se u déti mezi 3. a 4. rokem zivota,
u nékterych déti i drive, zpravidla zaznamename opakovani hlasek, slabik, pripadné slov. U vétsiny déti
vyvojova dysfluence spontanné vymizi a déti budou mluvit plynule. U nékterych déti se z vyvojové dys-
fluence vlivem vnéj$ich a vnitfnich faktort muze postupné rozvinout koktavost. Socialni prostredi, napt.
nevhodné reakce na dysfluence ze strany rodicu ¢i jinych ¢lent rodiny, uciteld, spoluzaki a vrstevniki,
mize fungovat jako ¢initel fixujici koktavost, miize koktavost zhorsovat. Upozornovani na neplynulost,
opravovani neplynule vyslovenych slov, tresty za neplynulost apod. v obdobi vyvojovych dysfluenci
mize koncentrovat pozornost ditéte na mluveni, dité si mize zacit uvédomovat neplynulosti feci (Gillam,
2000, in Lechta, 2010a).

Rodice a ostatni ¢lenové rodiny mohou ditéti podstatné pomoci napft. tim, ze vytvareji klidné, neuspé-
chané rodinné prostiedi, nechavaji dité¢ domluvit, neska¢ou mu do feci, nemluvi za dité, zpomali vlastni
zpusob feci, prestanou dité predvadét navstévam apod. (Fraser, 2000).

Nez ptistoupime k doporucenim, jak vytvorit pfiznivéjsi podminky pro komunikaci détem, zakaim, pti-
padné jinym osobam s koktavosti, dovolime si uvést nékolik prikladd, na nichz budeme demonstrovat
situace, které mohou komunikaci osob s koktavosti komplikovat.
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5 Komunikace asistenta pedagoga se zZakem s naru$enou komunika¢ni schopnosti

Priklad

Plynulost promluvy zdka s koktavosti ovliviiuje celd fada okolnosti. Obvykle na zika s koktavosti prtiz-
nivé psobi, ma-li komunikac¢ni partner prijemnou naladu a dostatek ¢asu s osobou s koktavosti mluvit.
Ma-li napt. zak s koktavosti vyridit urcitou zalezitost a zaroven se v jeho rec¢i dostavi neplynulost, vy-
skytne se blok, Zzdk mnohdy ve snaze vyhnout se dalsi neplynulosti za¢ne vybirat vhodna slova, pti nichz
obvykle nem4 dysfluence. Casto se stévé, Ze ve snaze vyhnout se neplynulosti fekne jen nutné informaéni
minimum, komunikace se pro néj stava malo pfijemnou, nemd motivaci se vice rozpovidat. Pokud zak
s koktavosti vidi, ze poslucha¢ — napt. u¢itel nebo spoluzak — nema ¢as na komunikaci, coz 1ze indikovat
napt. z mimiky, stava se, Ze zak s koktavosti nechce situaci komplikovat, promluva je mu nepfijemna,
ukondi ji nebo zkrati a vyhne se dal$imu mluvenému projevu. Néktefi ucitelé a spoluzaci reaguji na zaka
s koktavosti udivem, podivuji se, pro¢ tak zak mluvi, a v podstaté nevédi, jak maji se Zdkem s koktavosti
mluvit. Neztidka se stava, ze uditel ani v poloviné skolniho roku nevi, ze ma ve tfidé zaka s koktavosti.

Priklad

Détem, zaktim, ale i dospélym lidem s koktavosti obvykle vadi, kdyz za né komunika¢ni partner dokoncuje
slova a véty, které se jim z dtivodu dysfluence nedafi fici. Stava se, ze ucitel doplni za zdka s koktavosti
jiné slovo, nez chtél zak s koktavosti fici. Zajimavym zpusobem tuto situaci popsal student s koktavosti:
»Problémem je, Ze komunikacni partner nepocitd s tim, Ze clovék s koktavosti chtél ici néco jiného. V tako-
vych pripadech byva ndrocné osvétlit piivodni smysl véty a upozornit, Ze predikce je chybnd. Musim se vrdtit
v promluvé zpdtky, puvodni myslenku fici od pocdatku. Vétsinou predjimdm, Ze na stejném misté budu mit
dysfluenci — blok. Proto i moje sdéleni trva delsi dobu a pokud vidim, Ze komunikacni partner spéchd, je
jednodussi myslenku znovu nesdélovat, mlcky souhlasit a nezdrzovat komunikacniho partnera.

Priklad

Dal$im jevem v komunikaci se zakem s koktavosti byva nedodrzovani zrakového kontaktu, ucitel ¢i jiny
komunika¢ni partner nevi, zda se ma na ¢lovéka s koktavosti divat, projevuje nejistotu, uhyba zrakovému
kontaktu. Student s koktavosti vypoveédél: ,,Lépe se mi mluvi a leh(i fe¢ mam, kdyz se na mé osoba, se kte-
rou mluvim, diva a vénuje mi Cas. Ja sam se na clovéka, se kterym mluvim, divam spise malokdy, zrakovy
kontakt udrzuji spise méné, casto se divaim do zemé nebo na néjaky okolni bod z obavy, Ze bych ve vyrazu
obliceje komunikacniho partnera mohl vidét uisklebek nebo posméch.“

Priklad
Student s koktavosti vypovédél: ,, Hiife se mi mluvi a je pro mé tézsi zacit mluvit, pokud mi komunikacni

partner nevénuje ¢as a pozornost, listuje si dokumenty, neudrzuje se mnou zrakovy kontakt a dava mi
najevo, zZe zdrZuji.“

Priklad

Student s koktavosti sdélil, Ze se mu hafe mluvi v ramci skupiny: ,, Spontdnni fe¢ v pocetnéjsi skupiné
je hromadnéjsi, castéji se objevuje skdakani do reci. Vadi mi, kdyz ja mluvim zdroven s ostatnimi. Vétsinou
si pozornost ziskd ta osoba, kterd byla nejvice slyset a jejiz myslenka byla nejlépe pochopitelnd, coz clovék
s koktavosti vétsinou nebyvd. Myslenku bud nestihne fici celou nebo z obavy z dysfluence vyslovi myslenku
tise a jeho myslenka je ignorovdna. Balbutik se jiz verbdlné spise neticastni do doby, kdy se ho nékdo na néco
zeptd a poskytne mu dostatek casu k promluve.

Priklad

Neékteri zaci, studenti i dospéli lidé s koktavosti maji znacné obtize pti osobni prezentaci, s pfedstavenim
svého jména. Mnohdy se pii predstavovani dostavi dysfluence branici jim v prosloveni jejich jména,
coz byva neprijemné. Uvedeme si ptiklad studenta, ktery vzpomind na své zazitky spojené s pfestupem
na novou $kolu: ,Do nezndmého kolektivu jsem neptichdzel s prijemnym pocitem. Sedl jsem si do zadni
lavice, abych nebyl moc na ocich a nikdo se mé zbytecné na nic nevyptdval. Prvni kolizi bylo pfedstavovini,
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5.1 Specifika komunikace se Zakem s koktavosti

kdy Zdk vstal a tekl své jméno, jaky sport ho bavi atd. Jak na mé prichdzela fada, zrychlovalo se mi dychdni,
potil jsem se. Jmenuji se Jakub, kde mi déld problémy K. Takze ptisla nervozita, Spatné dychdni, prokleté
pismeno K, neslo se nevyhnout zakoktdni. Kdo nekoktd, nepochopt, jaké to je zaslechnout v tiché tridé smich,
ktery bezpochyby patii vam. Nastésti tohle byl jen jeden z mdla posméchii na této skole, které jsem zazil. Jak
se ukdzalo, vétsina mych spoluzdkii byli i mymi spoluhrdci ve fotbalovém klubu. A i pomoci sportu jsem si
na zdkladni $kole vybudoval respekt a tictu ostatnich.“

5.1.1 Doporuceni, jak podporit komunikaci ditéte, zaka,
clovéka s koktavosti

Doporuceni, jak podporit komunikaci ditéte, zaka, ¢loveka s koktavosti, uvadi Lechta:

o Poslouchame pozorné, kdyz klient mluvi a o ¢em mluvi.

o Sami mluvime pomalym tempem feci a prodluzujeme prestavky mezi vétami.

o Pozorujeme situace, kdy se plynulost reci zlepsuje nebo zhorsuje, a béhem plynulych fazi podnécujeme
k verbalni komunikaci.

oV okamziku dysfluence poskytneme dostatek casu bez projevi netrpélivosti a dokoncovani vét za zaka.

o Neprerusujeme klienta v jeho projevu, neopravujeme neplynule vyslovena slova.

o Neupozornujeme na fe¢, vyhneme se doporucenim typu ,,Mluv pomaleji!“ a sami mluvime klidnym,
pomalym tempem reci.

o Poskytujeme dostatek ¢asu na odpoveéd a komunikaci viibec.

o Snazime se redukovat vlivy, které mohou mit negativni efekt na plynulost (napt. ¢asovy tlak).

o Redukujeme pocet otazek, které klademe (Lechta, 2010a).

o Udrzujeme zrakovy kontakt i v momenté zakoktani. Pokud bychom odvraceli zrak, pro mnohé osoby
s koktavosti je to negativni signal jejich selhani.

o Poskytnéte vhodny fecovy a hlasovy vzor, sami zkuste mluvit klidné, uvolnéné, ale ne extrémné pomalu.

o Pokud je ve tridé dité s koktavosti, radéji se vyhneme soutézim pod ¢asovym tlakem typu: ,kdo prvni
fekne... ,kdo nejrychleji precte, vypocita...“ Tyto soutéze obvykle vyrazné zvysuji psychickou tenzi.

o Ve vétsiné pripadi je vhodné, aby Zaci s koktavosti béhem horsich dni nebyli nuceni odpovidat nahlas
pred celou tfidou.

o Détem s koktavosti mize pomoci, kdyz je tfida informovana o jejich fecovém problému a spoluzaci
veédi, jak se maji pfi komunikaci chovat, a problém se netabuizuje. Ostatni Zaci by vSak neméli mit pocit,
ze jejich spoluzak s koktavosti je ve svych skolnich povinnostech néjak zvyhodnovan. Jiné podminky,
napf. v nejtézsich pripadech odpovidani pisemnou formou, by mély byt zalozeny na ziskani empatie
ostatnich spoluzaki. Pedagogicky takt je zde zasadni podminkou (Lechta, 2010Db).

Doporuceni, jak mluvit s nékym, kdo kokta, podava Peutelschmiedova (1994):

o Nedoplnuj slova za balbutika, nenapovidej slova. Zhorsujes tak situaci. Mozna chce fici i néco jiného,
nez se domnivas.

o Udrzuj prirozeny zrakovy kontakt, davas tim najevo sviij zajem, neublizuje$ soucitem.

o Vyckej, az balbutik fekne v$e, co mél na mysli. Snaz se neupadat do rozpak?.

» Nevyvolavej pocit casové tisné. Zdiiraznuj zajem o to, co fika, ne o to, jak to rika.

» Kontrolyj vlastni fe¢. Mluv pomalu, ale pfirozené.

« Nedévej dobie minéné rady: ,Nadechni se.“ ,Uvolni se.“ ,,Jesté jednou.“ Cim vice se balbutik zaméti
na vlastni mluvni projev, tim hiife mluvi. Mtizes zpusobit blokadu jeho reci.

o Respektuj osobnost ¢lovéka s koktavosti.

Na zaka s koktavosti mtize pusobit nepfiznivé napf. komunikace s autoritou, ¢asovy tlak, ustni zkouseni
pred celou skupinou - zak se neptihlasi, nezapoji do diskuse, i kdyz zna odpoveéd. Existuji situace, kdy
vétSina 7aka s koktavosti nekokta: napt. pfi zpévu, hromadné recitaci, hromadném Cteni a spole¢ném
¢teni ve dvojici, o samoté, v rozhovoru s ditétem, v divadelni roli, pfi $epotu. Jak uvadi Peutelschmiedova
(2001), rozhodujici je psychicka pohoda zaka, resp. studenta.
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5 Komunikace asistenta pedagoga se zZakem s naru$enou komunika¢ni schopnosti

5.2 Specifika komunikace se zakem s breptavosti

U zaku s breptavosti pozorujeme napt. specifika v oblasti fe¢ovych a jazykovych schopnosti. Symptomy
breptavosti v fecovych a jazykovych schopnostech tvori zékladni triddu:

- patologicky zrychlené tempo reci,

— nezfetelnd artikulace,

- sniZena uroven jazykovych projevii (Lechta, 2009a).

Nejtypictéjsim slysitelnym vnéjsim projevem breptavosti jsou intraverbalni (uvnitf slov) a interverbalni
(mezi slovy) akcelerace (Seeman in Lechta, 2009a). Cim del$i je mluveny tsek, tim vyraznéj$i mohou
byt akcelerace. Urcity tsek promluvy ¢lovék s breptavosti fekne relativné pfiméfenym tempem se srozu-
mitelnou feci, takze vznika dojem kolisani (nepravidelného) tempa feci.

Problémy s artikulaci mohou byt projevem dyspraxie, napt. v ptipadé lehkého mozkového poskoze-
ni, nebo diisledkem intraverbalnich akceleraci - ¢lovék ,,nestihne® precizné artikulovat vsechny hlasky.
Konkrétnimi ptiznaky breptavosti mohou byt zejména elize (vynechavani hlasek ve slovech), repetice -
opakovani prvnich slabik, slov, opakovani slov a vét (Lechta, 2009a). Objevi-li se i prolongace (prodluzova-
ni) hlasek, nejde zpravidla o breptavost, ale o kombinaci breptavosti s koktavosti (Preus in Lechta, 2009a).

Priklad
Plynulost a srozumitelnost feci se u osob s breptavosti zhorsuje pii celkové relaxaci, pfi ¢teni znamého

textu. Fluence a srozumitelnost se zlep$uje pri koncentraci na fe¢ovy projev, pfi mluvé v cizim jazyce, pri
kratkych odpovédich, po preruseni v fe¢i (Hedge in Lechta, 2009a).

V jazykovych schopnostech osob s breptavosti miizeme pozorovat napt. specifické problémy ve ¢teni
a psani (Lechta, 2009a). Jinym specifikem jsou napadnosti ve formulacich vét, chyby ve stavbé vét, vyne-
chavani nebo nespravné pouzivani predlozek a zajmen, nepresna volba slov, coz miize vést k nejasnosti
vypovédi (Hedge in Lechta, 2009a).

V nékterych pripadech pozorujeme u osob s breptavosti nedodrzovani turn-taking pti komunikaci, tj.
nedodrzovani konvence stfidani komunikac¢nich partnert pfi dialogu a ,,skakani do re¢i“ (Lechta, 2010a).

5.2.1 Doporuceni, jak podpofit komunikaci zaka s breptavosti

V nasi praxi se nam osvédc¢ily nasledujici techniky:

o Zpomalme vlastni tempo feci, vokalizujme fe¢ — tempo fe¢i zpomalme lehkym prodlouzenim samo-
hlasek tak, aby promluva znéla prirozené.

« Pracujme s hlasem (¢inme pauzy, ténem hlasu vyjadiujme vstficnost a zajem, na okamzik napft. ze-
slabme hlas), mluvme relaxované, s mékkym hlasovym zac¢atkem.

« Udrzujme zrakovy kontakt.

« Aktivné klientovi naslouchejme, nechejme ho dokoncit promluvu, poskytnéme mu dostatek ¢asu
na formulaci myslenek.

o Snazme se porozumét fe¢enému hned napoprvé, pfipadné reprodukujme sdélené, dejme tak najevo,
ze jsme porozuméli — napt. uplatnéme tzv. empatické parafrazovani:

»Pokud tomu dobfe rozumim, ve tfidé se rad bavi§ s Pavlem. Je to tak?“

- »Takze by sis pral byt ve dvojici s Pavlem. Je to tak?“

o Vytvarejme klidnou, neuspéchanou atmosféru, dostate¢ny casovy prostor pro formulaci odpovédi
¢lovéka s breptavosti.

o Jakmile klient domluvi, jesté malou chvili pockejme, nez odpovime — muze se stat, Ze nam klient chce
jesté néco sdélit.
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5.3 Specifika komunikace se Zdkem s dysartrii

o Kladme otevfené a zaviené otazky. Oteviend otdzka nabizi moznost zamyslet se, odpovéd je zpravidla
delsi. Napriklad: ,,Mohl bys mi Fici vice o tom, co délas ve volné hodiné?“
» Pouzijme ocenujicich vyroki:
- ,Martine, libi se mi, jak se pfipravuje$ na hodiny prvouky.*
»Pavlo, obdivuji, jak umis hrat na klavir.“ (Ml¢akova, 2011)

Sami se snazme poskytovat fecovy a hlasovy vzor, nepfimo tak mtizeme ovlivnit tempo mluvy klienta
s breptavosti. Pokud ¢lovék s breptavosti zpomali tempo feci a koncentruje se na sviij mluvni projev,
zpravidla se nadmeérna akcelerace jeho tempa feci snizuje, plynulost a srozumitelnost feci se zlepsuje.

5.3 Specifika komunikace se zakem s dysartrii

Obraz dysartrie mize byt zna¢né variabilni, a to v zavislosti na lokalizaci, rozsahu mozkové léze, na charak-
teru zakladniho neurologického onemocnéni. Dysartrie patfi mezi motorické poruchy feci, které vznikaji
pfi narudeni inervace, koordinace svald, jez se podileji na mluveni — na respiraci (dychani), fonaci (tvorbé
hlasu), rezonanci (zvuku feci), artikulaci (vyslovovani).

V oblasti respirace mohou byt pfitomny podle typu dysartrie spasmy respiracnich organi, povrchni
dychani, ¢asté vdechy béhem promluvy, slysitelné dychani se elestem.

V oblasti fonace miizeme podle typu dysartrie pozorovat napt. zmény kvality hlasu, hlas se tvofi s nama-
hou, vydechovy proud nutny k vytvoreni hlasu je slaby, sila hlasu béhem promluvy kolisa, vznika hlas se
Selestem, hlas ke konci delsi véty prechazi do Sepotu a je slaby, je slysitelny hlasovy tremor a jiné.

Z hlediska rezonance se objevuje hypernazalita, patologicky zvySend nosovost, nosni emise (inik vydecho-
vého proudu vzduchu pfi mluveni nosem), nedostatecna ¢innost mékkého patra a dalsich anatomickych
struktur, napt. z divodu spasticity sval mékkého patra (Cséfalvay, Markova, 2009).

Naruseni funkce svalli rtd a jazyka ovliviiuje artikulaci, tj. vyslovovani hlasek, pfi kterych je nezbytny
pohyb rtd (P, B, M, F, V) ajazyka (T, D,N,L,R, R, S, Z,C,$, Z, C, T, D, N, ], K, G, CH). Narugeny byvé
pohyb dolni celisti, coz vede k nedostatecnému celistnimu thlu, a tim k naruseni artikulace, zhorseni
srozumitelnosti mluvy. Pfi spastické dysartrii se spasticita svald zacastnénych na artikulaci projevuje jako
zpomalena artikulace.

Dysartrie mtiZe byt spojena s poruchou polykani - dysfagii. Pfidatnym pfiznakem dysartrii mtize byt
hypersalivace - zvysené vylucovani slin.

Priklad

Pfi dysartrii jsou pfitomny poruchy respirace, fonace, rezonance, které mohou ptisobit jako komplikace
a zhor3ovat celkovou srozumitelnost feci podle typu dysartrie. Zak si své obtize uvédomuje a mnohdy
mize pocitovat psychicky dyskomfort.

Priklad

U zaka s dysartrif se miizeme setkat s pridruzenou hypersalivaci. V téchto pripadech je potieba vzdy mit
v zasobé alespon dva balicky papirovych kapesniki a prebyte¢né sliny lehkym kontaktem - jen dotykem
pomoci kapesnicku - lehce odsat, osusit.
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5 Komunikace asistenta pedagoga se zZakem s naru$enou komunika¢ni schopnosti

5.3.1 Doporuceni, jak podporit komunikaci zaka s dysartrii

V pripadé nesrozumitelné ¢i obtizné srozumitelné mluvy pro centralni, neurogenni poruchu motoriky

mluvidel dysartrii Neubauer (2007) doporucuje:

o Nepredstirejte, ze rozumite, tito lidé to vétsinou poznaji.

o Budte tolerantni k pomalosti a omezeni mluvy, poskytnéte dostatek casu.

o Pri dlouhém sdéleni se fe¢ zpravidla zhorsi. Podporujeme klienta k uziti kratkych formulaci.

o Sledujte pozorné osvétlena usta mluviciho, dejte najevo snahu rozumét, nemluvte netrpélivé zaroven
s clovékem s dysartrii.

o Mizete opakovat rozumeénou ¢ast sdéleni, otazkou usmérnit dalsi projev.

o Je-li osoba fyzicky schopna psat, vyuzijte i pismo, poskytnéte podminky pro psani (Neubauer, 2007).

Priklad

Mluvime-li se zakem s dysartrii, realizace jeho promluvy zpravidla vyzaduje delsi ¢as, pocitejme s tim
a vyclenme si na néj vice ¢asu, vytvorme si casovou rezervu, aby nam sdélil vie, co nam potiebuje sdélit
a sdélit chce. Nedavejme najevo ¢asovou tisen, napt. pohledem na hodinky nebo upozornénim, ze za chvili
bude konec hodiny, mizeme tak zhorsit aktualni promluvu zaka.

Vénujme ¢as budovani vzajemné davéry, chovejme se prirozené, se zdkem mluvme jasné, konkrétné,
klidnym tempem feci tvari v tvar.

Pokud jsme zakovi neporozuméli hned napoprvé, pokracujme v konverzaci, uplatnéme aktivni naslou-
chani, napt. techniku tzv. empatického parafrazovani. Pfeformulujme nejdilezitéjsi myslenky a pocity
zaka, jak jsme jim rozuméli:

»Pokud jsem to dobfe pochopila, chces, abychom se zitra na tento priklad znovu podivali. Je to tak?“

»lakze by sis pral, abych té zitra vyzkousela pisemné. Je to tak?“

V pripadg¢, ze jsme preformulovali myslenku chybné, zak zareaguje a zpfesni nebo zopakuje svoje
sdéleni.

Pro zijemce

Problematice aktivniho naslouchdni a dalsim konverza¢nim dovednostem, ale i komunika¢nim zlozvykim
se vénuji Prasko, Praskova (2007).

5.4 Specifika komunikace se zakem s vyvojovou dysfazii

Porucha ve smyslu vyvojové dysfazie ma systémovy charakter, v rtizné mife zasahuje oblast porozuméni
a produkce feci a jazyka ve vSech jazykovych rovinach. Objevuji se obtize se zpracovani sémantické
informace.

Specifické obtize se objevuji v jazykovych oblastech — napt. déti s vyvojovou dysfazii zacinaji pozdéji
mluvit, vytvareji si vlastni slovnik, ne zcela pfesné rozuméji vyznamu slov, pretrvavaji u nich chyby
v morfologii a syntaxi ve formé dysgramatismu (chyby v ¢asovani, sklonovani, stupniovani, pouzivani
rodt, ve vétach obvykle nespravné pouzivaji predlozky, spojky, zapory, zdjmena — vynechavaji je nebo
umistuji na jiné nez obvyklé misto, pfipadné nadbytecné, véty tvori mnohdy s nespravnym slovosledem).
Na prvnim stupni zakladni $koly mivaji Zaci s vyvojovou dysfazii potize ve sluchové analyze a syntéze
slov v hlasky, v serialité, rytmické reprodukci, chybuji v psani diktatt, neporozuméji zadani slovni tlohy,
naruseno byva porozuméni mluvené, ¢tené i psané feci, na druhém stupni se ¢asto objevuji chyby dysorto-
grafického a dyslektického charakteru. Maji problémy porozumét vyznamu del$ich vét, odbornym
vyraziim, odbornym textim.
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5.5 Specifika komunikace se Zakem s elektivnim mutismem

Obtize se manifestuji také v nefe¢ovych oblastech, zaznamenatelné jsou potize v kresbé, motorice (jem-
né, hrubé, oralni oblasti), grafomotorice, vizuomotorice, problematicka byva orientace v prostoru a case,
emocionalita a adaptabilita, kognitivni funkce (pamét, vnimani, pozornost, uvazovani) a dal$i oblasti.

5.4.1 Doporuceni, jak podporit komunikaci zaka s vyvojovou dysfazii

o Détem, zakim, osobam s vyvojovou dysfazii vytvorme lepsi podminky ke komunikaci tim, Ze zasadné
zpomalime své tempo feci.

o Otazky i pokyny formulujme jednoznacné, ovétujme si, zda ndm zak porozumél.

o Udrzujme zrakovy kontakt.

o Mezi vétami, otdzkami, které Zdkovi sdélujeme, ponechejme uréity ¢as. Zak potiebuje mit dostatek
¢asu, aby mohl zpracovat sdélené informace.

o ,Vyladme® se na troven o néco rozvinutéjsi, nez je aktualni jazykova uroven zaka. Uplatnéme techniku
tzv. mapovani kontextu, pomalym tempem feci pojmenujme a komentujme probihajici ¢innost zéka,
nasi ¢innost, ¢innost spoluzaka apod.

» Efektivni je pockat na odpoved klienta, byt nasleduje s latenci a neni pfesna, ale ma svou vypovédni
hodnotu.

o Vytvarejme klidnou, neuspéchanou atmosféru.

o Postupné zvy$ujme obtiznost otazek, pokynu (Ml¢akova, 2011).

Priklad

Zéci, kteii se potykaji s vyvojovou dysfézii, zejm. s nedostatky v porozumén fe¢i, mohou mit potize poro-
zumét uciteli, ktery mluvi rychle, pouziva dlouha a slozitd souvéti. Sdéleni ucitele porozumi jen ¢astecné,
pripadné neporozumi vibec. Tito Zaci, vzhledem k moznym deficitiim pracovni paméti mnohdy nestihnou
provést spravné zapis vykladu ucitele nebo maji zapis v takové podobé, Ze jej nemohou vyuzit k uceni
a domaci pifpravé. Zici s vyvojovou dysfazii mohou pocitovat nejistotu, obavy z konverzace. Vétsinou
maji Zaci s vyvojovou dysfazii (v zavislosti na svych pretrvavajicich potizich) uzsi moznost vybéru stfedni
$koly a studijniho oboru. Na vysoké skole obvykle nestuduji, ptipadné jich studuje minimum a jsou to
zpravidla studenti zafazeni do kategorie studentti se specifickymi poruchami uceni, nebot jejich potize
mohou byt podobného charakteru.

5.5 Specifika komunikace se zakem s elektivnim mutismem

Vybérova nemluvnost (elektivni mutismus) predstavuje jednu z forem mutismu. Mutismus je v psychi-
atrické terminologii chapan jako symptom - znamena nepfitomnost nebo ztratu fe¢ovych projevt, ktera
je podminéna psychogenné (psychicky), jde o reakci na jistou zatézovou situaci. V souvislosti se vznikem
elektivniho mutismu jsou zvazovany téZ osobnostni dispozice. Elektivni mutismus se nejcastéji objevuje
u déti predskolniho véku a mladsiho $kolniho véku. Obtize mohou byt diagnostikovany i u adolescenta
nebo dospélého ¢lovéka (Pecendk, 2003).

Hlavnim pfiznakem elektivniho mutismu je ztrata feCovych projevii — nemluvnost, ktera je vazana na ur-
Citou situaci, prostiedi, osobu. Dité v urcitych situacich nemluvi, napt. nemluvi ve $kole nebo v prosttedi
mimo domov, nemluvi s nékterou pani ucitelkou, s nékterym ditétem nebo détmi, ale v jinych situacich
je slovni produkce ditéte pro komunikaci pfimérena, napt. s rodici a sourozenci komunikuje bez obtizi.

Priklad
Pfi elektivnim mutismu nejsou potize v porozuméni feci. Neverbalni komunikace je u nékterych déti
zachovana, muze byt pfitomen Sepot nebo jednoslovné odpovedi. Sekundarnimi diisledky nemluvnosti
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5 Komunikace asistenta pedagoga se zZakem s naru$enou komunika¢ni schopnosti

muze byt izolace ditéte, vysméch ze strany spoluzakd, tresty ze strany rodicu, natlak, aby dité promluvilo.
Pfi stanoveni diagndzy sledujeme, zda projevy maji stabilni charakter a trvaji nejméné tyfi tydny, pricemz
tento ¢asovy udaj se nevaze na prvni mésic Skolni dochazky (Pecendk, 2003).

5.5.1 Doporuceni, jak podporit komunikaci se zakem
s elektivnim mutismem

o Respektujme, pokud s nami zak s elektivnim mutismem nemluvi, nikdy ho do verbalni komunikace
nenutme.

o Neslibujme odménu za verbalni projev.

o Povétujme zaka ukoly, které nevyzaduji mluvenou fe¢, ale zaroven umoznuji aktivni ucast ve skupiné
(rozdéavani sesita) (Ticha, 2009).

o Uprednostiujme skupinové formy prace (sborovy zpév, spole¢nou recitaci aj.). Podle Heese (in Ticha,
2009) se prvni fecové projevy zaka s elektivnim mutismem objevuji pti skupinové praci.

« Akceptujme viechny formy projevu Zéka, véetné $epotu. Sepot je povazovén za mezistupen k bézné
komunikaci. Z&k s elektivnim mutismem miZe mit obavy ze zvuku svého hlasu, proto vétsinou nejdiive
zacne $eptat ve skupiné Septajicich, pak ve dvojici a az nasledné sam (Ticha, 2009).

Priklad

Pokusme se pripravit pro zaka ¢innost, ktera ho zaujme, prijemné prekvapi, sledujme, co ho nejvice zajima.
Cinnosti, které ¢inime, sami komentujme, pracujme s dynamikou hlasu, pauzami, tichem. Do &innosti
ani verbalnich komentara zaka nikdy nenutme, nepobizejme, ale vyckejme, zda se zapoji saim, budme
trpélivi. Nezapoji-li se zak do aktivity, do hovoru, jeho reakci respektujme a pfipravme se na dalsi ¢innost,
na dalsi setkdni, vyhnéme se jakémukoli negativnimu komentafi nebo nonverbalni reakci (podivujici se
pohled apod.).

5.6 Obecné zasady pristupu
k osobam s narusenou komunikacni schopnosti

Pristup k osobam s narusenou komunikacni schopnosti miize vychazet z charakteristik tzv. zdravé neboli

funkéni komunikace. Podle Vybirala (2009) je zdrava komunikace nazyvana také komunikaci funkéni,

a to v protikladu k dysfunkénim vyménam, jako jsou napt. agresivni promluvy, zobecnujici negativni

hodnoceni. Vybiral (2009) podrobné popsal charakteristiky funkéni komunikace:

o Bezprostfednost reakce — neodkladejme odpovédi na pozdéjsi dobu, reagujme ihned, pripadné s ma-
lym ¢asovym odkladem. Casté odklady reakci i hodinové ¢i nékolikadenni mléent, kdy nevime, co si
komunikacni partner o sdéleni mysli, vedou k porucham kontaktu i vztahu.

» Kognitivni pfizpiisobovani - pfi funkéni komunikaci se prizptisobujme slovniku, mimoslovnim pro-
jeviim, stanoviskéim druhého. Neznamena to v§ak snadnou ovlivnitelnost nasich nazort, projevujeme
tak zajem, napf. zjistit, jak sdéleny obsah chapou druzi.

o Zajem o druhého - zajem o komunikacniho partnera dejme najevo, udrzujme pri komunikaci zrakovy
kontakt z o¢i do o¢i, pozorné naslouchejme, budme trpélivi, méjme pratelsky pohled i hlas. Vyladme
se na komunikaci, tzn. Ze nase myslenky neodbihaji, nelistujme dokumenty, kdyz na druhého mluvime.

» Reciprocita - vzajemnost, kazdy ma moznost (¢asovou, prostorovou) vyjadrit se priblizné stejnou
mérou v dialogu i pfi komunikaci ve skupiné. Promluva zadného tcastnika by neméla byt narusovana
napft. tim, Ze ho druhy neposlouchd nebo nenecha domluvit. Toto pravidlo, zdanlivé samozfejmé, byva
v praxi nékdy porusovano a obzvlasté jsou v nevyhodé zaci s narusenou komunika¢ni schopnosti.

« Oteviena komunikace - vyhodou je, umi-li komunikac¢ni partner navodit a udrzet otevienou komu-
nikaci, kdy klient oteviené sdéluje své pocity, nazory, postoje.
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5.6 Obecné zasady ptistupu k osobam s narusenou komunikaéni schopnosti

o Snazime se jednat konzistentné, tedy tak, jak obvykle jedndme. Rozejdeme-li se s komunika¢nim
partnerem v dobrém a dozvime-li se, Ze o nas po nasem odchodu bez nasi pritomnosti mluvil nega-
tivné, pak jeho jednani s ndmi nebylo konzistentni.

o Pozitivni komunikace - vybereme-li pozitivni aspekty, je to efektivnéjsi nez ,,negativisticka“ formulace,
kdy vytkneme zdporné stranky. Cast4 negativni hodnoceni maji vliv na snizeni sebedivéry. Naproti
tomu opakovani pozitivniho miize vést k povzbuzeni a prispét k upevnéni sebedtivéry (Vybiral, 2009).

Priklad

Uvedme si ptiklad negativni formulace, ktera v kone¢ném efektu muze nezddouci chovani posilit, napt.:
»-Nebudeme se Jané posmivat, kdyz mluvi.“ Mnohem u¢innéjsi bude pozitivni formulace, kterd vede
k posileni zadouciho chovani a jeho opakovani, jedna se o pozitivni zpétnou vazbu: ,,Libi se mi, ze Jané
naslouchate, kdyz mluvi.“

Béhem cinnosti, které se Zaky intaktnimi, ale i se zaky s naruSenou komunikac¢ni schopnosti ¢cinime,
kazdy pracovni den hledejme, najdéme, konkrétné pojmenujme a nahlas pred véemi ostatnimi zaky po-
kud mozno bezodkladné a ihned feknéme, co se nam na konkrétni praci zaka libi, co oceniujeme, z ¢eho
mame radost. Denné zafazujme pozitivni zpétnou vazbu, uplatiiujme pozitivni formulace, napft.:
- ,Kéjo, mam radost, Ze sis jiz nachystal pomticky do ¢eského jazyka.“

»Jirko, libi se mi, ze Jané drzi§ dvete a davas ji prednost.“

,Petfe, tési mé, Ze ¢ekds, az Mirek domluvi.“

Pro zdjemce

Problematice pozitivni zpétné vazby, aktivniho naslouchani a dal$im konverza¢nim dovednostem, ale
i komunika¢nim zlozvykiim se vénuji napt. Prasko, Praskova (2007).
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6 Dusledky narusené komunikacni schopnosti
ve vyuce a podpora asistenta pedagoga

JANA SAROUNOVA

Déti s narusenou komunikacni schopnosti je v populaci mnoho, ale ve vzdélavani obvykle nepotrebuji
podporu asistenta pedagoga. Presto existuji nékteré poruchy komunikace, které jsou pro vyuku velmi
problematické. Nékteré jsou na prvni pohled vsem zjevné (a to predevsim pokud se jedna o tézké poruchy
komunikace spojené napt. s télesnym postizenim). Jiné vsak na prvni pohled viibec neodhalime. Jedna se
predevsim o zaky s tézkymi formami vyvojové dysfazie, ktera se projevuje predev$im v receptivni oblasti.
Ti se obvykle bez podpory asistenta pedagoga obejdou velmi tézko.

6.1 Podpora zaki s vyvojovou dysfazii

Vyvojova dysfazie se miize projevovat v oblasti expresivni a receptivni. Naruseni v obou oblastech je velmi
problematické a ditéti pusobi fadu obtizi ve vyuce. Velmi ztidka je vyvojova dysfazie pouze Cisté expresivni,
receptivni obtiZe jsou Casto pritomny v rtizné mire a pro $kolni vyuku jsou jednoznac¢né problematictéjsi.
Pokud receptivni obtize prevazuji, dité potfebuje pti vyuce pomérné velkou podporu. Receptivni obtize
nebyvaji na prvni pohled zjevné, dité se jevi jako ,,normalni®, ve $kolnim véku jiz ¢asto mluvi bez tézsich
dysgramatismil, na bézné pokyny reaguje spravné. Na prvni pohled takové dité nevzbuzuje dojem, Ze by
ve $kole potiebovalo podporu asistenta pedagoga. Nedostatky v receptivni oblasti vS§ak mohou byt tak
zavainé, ze takové dité je vlastné ,,cizincem® ve vlastni zemi, nékym, kdo pro pochopeni déni kolem
sebe musi vynaklddat neustale mnohem vétsi usili nez kdokoliv z nas. Je to postiZeni, které je v jistém
smyslu srovnatelné se sluchovym postizenim.

Paralelou pro pochopeni situace takového ditéte muze byt i to, jak se ¢lovék citi, kdyz se pohybuje v ci-
zojazy¢ném prostiedi a jazyk dokonale neovlada. Sedi-li takovy ¢lovék naptiklad na konferenci tykajici
se jeho oboru, kde je jednacim jazykem anglictina, snazi se jisté rozumét co nejvice. Pomtize mu, kdyz je
mluvené slovo podlozeno napsanym textem, napiiklad v powerpointové prezentaci. Pomuze mu, kdyz
prednasejici mluvi pomalu a srozumitelné, kdyz nepouziva nezvykla slova, s jejichZ vyznamem mtize mit
problém i rodily mluv¢i. Pomiize mu, kdyz pouziva kratké véty, a ne slozita souvéti. Pfesto mize byt asili
vynalozené na porozuméni tak velké, ze po 15 minutach ¢lovék ztrati pozornost a postupné i zajem, byt
ho téma ptivodné velmi zaujalo. Inteligence s tim ovSem nema co délat - ¢lovék muze byt $achovy velmistr
¢ijaderny fyzik, ale nerozumi-li jazyku komunikace, je z komunikace vyloucen a na ostatni miize ptisobit
az hloupé. Kdo se udi cizi jazyk, zna také dobre situaci, kdy v rozhovoru rozumi cizinci zhruba polovinu
toho, co fika, presto prikyvuje, a vzbuzuje tak dojem, Ze vlastné rozumi dobre. Obcas takové , klamani*
vyjde najevo ve chvili, kdy se cizinec zepta otevienou otazkou (napriklad Jak jste se mél dnes?) a ¢loveék
na takovou otazku odpovi ANO. Nejde ovsem o klamani zamérné — nikdo z nas ale neunese dlouhodobé
situaci, kdy by musel neustéle priznavat, Ze nerozumi, a snazi se s tim tedy vyrovnat po svém. Pocity
vlastni neschopnosti, nedostatecnosti a studu jsou dobfe znamé kazdému, kdo takovou situaci zazil.

V podobné pozici je dité s receptivni dysfazii - nemuize si ovSéem dat predsevzeti, ze za¢ne chodit do kurzu
a jazyk se dobfe nauci, protoze jde o jeho matefsky jazyk. Bohuzel receptivni potiZe obvykle pietrvavaji
v néjaké formé az do dospélosti, navic paralela s cizincem neni zcela pfesnd — takové dité mize mit totiz
navic celou fadu dalsich priznakd, které jen zdanlivé s dysfazii nesouviseji (napfiklad poruchy pozor-
nosti). Miize jit pritom o déti neverbalné velmi inteligentni, které ovéem casto selhavaji nejen ve vyuce
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6.1 Podpora zaku s vyvojovou dysfazii

na bézné $kole, ale i ve specializovanych tfiddch zaméfenych na ,,bézné* specifické poruchy uceni. Bez
spravné podpory pak ¢asto kon¢i v zdkladnich skolach praktickych. Bez nadsazky lze tedy Fici, Ze v téchto
pripadech asistent pedagoga skutecné mize prispét k maximalni kompenzaci postizeni a k zapojeni
takového ditéte do bézné spolecnosti. S pomoci asistenta a s vydatnou domaci pripravou je totiz dité
schopno zvladnout zakladni $kolu bez vyrazné redukce uciva - bez podpory je v8ak v hodinach ztra-
ceno, polovina probirané latky mu ,,utece” a vzdélavani v bézné skole za¢ne byt skutecné hodné obtizné,
ne-li nemozné. V nasledujicich oddilech jsou vyjmenovany problematické oblasti, ve kterych mtize zak
s dysfazii potfebovat podporu asistenta pedagoga. Ne v§echny zmifiované projevy jsou pfimymi symptomy
vyvojové dysfazie, ale velmi ¢asto jsou s ni spojeny.

6.1.1 Problémy s instrukcemi, s presnym porozuménim

Dité déla dojem, Ze bézné komunikaci normalné rozumi, ovSem porozuméni pokyniim mize byt vyrazné
oslabeno. Jak jiz bylo feceno, dité velmi ¢asto nepochopi presné, co se po ném chce, ale nechce se ptat,
aby se mu ostatni nesmali, aby nevypadalo hloupé. Casto se nedostatené porozuméni pozna i podle
toho, ze dité neustale ,,posilhava“ k sousedovi, pfipadné se otaci a snazi se reagovat jako ostatni déti, vzdy
ovéem s malym zpozdénim. Stane se, Ze v disledku usili, které musi vénovat porozuméni, béhem hodiny
»vypne“ a viibec nevnima, co se fika. Velmi ¢asto se stane, Ze je na néco tazano, ale odpovi na jinou otaz-
ku (smysl véty si odvodi z klicového slova, ovSem nepfesné). Vétsina déti s dysfazii potifebuje pomalejsi
a nazorng¢jsi vysvétleni i popis vieho. Tyka se to vykladu latky i instrukci k béznému chodu skoly.
Problém je také casto s vicenasobnymi pokyny.

Priklad

Déti hraji pti matematice hru se zaddnim: Jestlize feknu Cislo, které je vétsi nez 8, musite vstat. Jinak ziistarite
sedét. Takto polozeny uikol dité s dysfdzii nezvlddne, i kdyz vi, kterd Cisla jsou vétsi nez 8. Nevi, co ma délat,
a tak sleduje ostatni Zdky, jak reaguji, a snazi se je imitovat. Bez bliZsiho vysvétleni ze strany ucitele nebo
asistenta pedagoga tikol nezvlddne, i kdyz procvicovanou védomost md zvlddnutou.

Priklad

Déti se uci slova opacného vyznamu. Procvicuji je formou hry — maji na chodbé najit listecky se slovy, ta si
precist, listecek vratit na misto a do sesitu napsat slovo opacného vyznamu (napt. najdou-li slovo smutny,
maji k nému vymyslet slovo vesely). Utitelka vse détem diikladné vysvétli, F. presto pochopi a zapamatuje si

jen prvni ¢dst zaddni: najde karticky se slovy, precte je a vrdti na misto, ale do sesitu zapise nalezend slova.
To, Zze md napsat slovo opacného vyznamu, jiz bez detailnéjsiho vysvétleni nebyl schopen zpracovat.

Pokud si ucitel a asistent nejsou tohoto problému védomi, miize dité ziskat nespravedlivé mnoho $patnych
znamek.

Priklad
Utitelka zadala test, nadiktovala dlouhé zaddni a potom détem rfekla, Ze maji jesté pod uilohu zapsat Pascaliiv

zdkon. I kdyz ho E. umél vyborné nazpamét, dostal pétku, protoZe tuto informaci uz nezpracoval — premyslel
jiz nad prikladem.

Asistent se vhodné polozenymi otazkami musi neustale ubezpecovat, zda zdk dobfe porozumél a vi, co
ma délat. V pripadé potreby znovu vysvétli, co je tfeba. To se déje ¢asto nékolikrat za hodinu, néktefi zaci
jsou bez této podpory v bézné tridé zcela ,ztraceni®

Pro dité je také casto tézké porozumét a vyhodnotit, jakou vdhu md uréitd informace, a porovnava dvé
véci, jejichz dulezitost je velmi rozdilnd. I zde musi ¢asto asistent zasdhnout.
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6 Dusledky narusené komunika¢ni schopnosti ve vyuce a podpora asistenta pedagoga

Priklad

Chlapec s dysfdzii dostal v 7. tridé velmi slusné vysvédceni. Na zadni strané vysvédceni byla také pochvala
za celorocni peclivé zalévdni kvétin. O prestdvce sdéloval na chodbé sestie a jeji kamarddce, jaké mél vy-
svédcent, a vice nez dobrymi zndmkami se pysnil zminénou pochvalou za zalévani kvétin. Divky se mu
pochopitelné smdly, protoZe na sedmdka to znélo hodné détinsky. Asistentka mu potom vysvétlila, proc témto
dvéma vécem nemiiZe pricitat stejnou vihu.

6.1.2 Problémy v porozumeéni reci smérované k celé tridé

Zéci s vyvojovou dysfazii maji Casto také potiZe ve zpracovani pokynii, které nejsou uréeny pfimo jim,
ale celé tridé. Ucitelé jsou vétsinou zvykli na urcity zptisob podavani instrukci, ktery zakéim bez poruchy
vyhovuje, ale pro dité s dysfazii mize byt obtizny. Roli hraje také to, ze dité s dysfazii slysi za den tolik
informaci, kterym dokonale nerozumi, Ze neni schopno se stéle soustfedit se na ve, co ve tiidé slysi.
Céstecné tedy ,vypind“, ma-li dojem, Ze informace neni uréena ptimo jemu, nebo pokud je pro néj §patné
srozumitelnd. Opét pomiize paralela s cizincem - stejné se chova clovek, je-li v cizojazy¢ném prostiedi,
kde rozumi jen ¢astecné. Soustfedit pozornost na porozuméni je pro néj tak namahavé, ze obcas pozornost
zkratka ,vypne®“ V pripadé, Ze jsou instrukce smérovany pfimo k nému, pozornost se zlepsi.

Priklad

Ucitelka v prvni tfidé fekne détem: Srovnejte ucebnice na hromddku. Zdk v toku teci ucitele nezpracuje,
Ze informace je urcena i jemu, a nereaguje. Zareaguje az na primy pokyn — Pepicku, srovnej si ucebnice
na hromddku na lavici.

Asistent se musi presvédcit, zda zak pochopil, co bylo feceno, co z toho plyne pro néj, kde ma byt v danou
chvili a co presné ma délat - jinak je zak velmi zmateny, nejisty.

Priklad

Ucitel tekne Zdkiim, Ze nyni se maji presunout do ucebny informatiky. Zdk tento pojem jiz slysel, ale zapo-
mneél, co znamend. V té chvili mu ucitel i asistent musi pomoci vysvétlenim - to je tam, kde jsou pocitace
a byli jsme tam minule.

Také v pripadé, Ze se instrukce tykaji celé tridy, ale kazdy zak ma4 jiné zadani, dité s touto poruchou neni
¢asto schopno si bez pomoci uvédomit sviij ukol.

Priklad

Déti dostanou zaddni: Vezméte si atlas, vyhledejte tam Ceskou republiku - fada u okna najde a vypise
vSechna pohoti, fada u dveri vypise niziny. Kazdy si pak se svym sousedem porovndte, zda to mdte stejné.
Zdk neni schopen z této instrukce vyhodnotit, co md délat on, a neobejde se bez blizsiho vysvétleni.

Nékdy muze byt porucha porozuméni tak zavazna, ze dité neni takika schopno sledovat vyuku a ade-
kvatné reagovat, i kdyZ pod individualnim vedenim by zadané ukoly zvladlo. Podpora asistenta je pak
podstatna.

Priklad

Dité v prvni tFidé, se smiSenou dysfdzii, ve tidé je 30 déti. Skola zddd asistenta pedagoga nebo navrhuje dité
prefadit do ZS praktické - nezvlddd ucivo, ve skole se chovd détinsky, zlobi, nesoustiedi se. Psychologické
vyseteni neprokdzalo mentdlni retardaci, takZe petazeni do ZS praktické neni vhodné. Pri vysetieni v SPC,
kdy pracuje s ditétem jeden dospély, spolupracuje pti individudlnim vedeni pomérné dobre a zdd se, Ze pod-
pora asistenta pedagoga neni nezbytnd. Pri navstéveé ve skole se vsak situace jevi diametralné odlisné nez pfi
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6.1 Podpora zaku s vyvojovou dysfazii

vysetieni v SPC - dité sedi ve tFidé v posledni lavici, evidentné se ve vétsiné déni ve tridé viibec neorientuje,
nereaguje, utikd do vlastniho svéta. V diisledku nedostatecného porozuméni a také v diisledku tézké poruchy
pozornosti ,zlobi“ - lehd si na lavici, zacpdva si usi a nékdy i pobihd po tiidé (to bylo také diivodem, pro¢
bylo posazeno do posledni lavice). OZiva pti matematice, kdy je vétsinou pro néj jasné, co md délat (napr.
zvedat karticky s vysledky, pocitat priklady, které vidi napsané), u slovnich tiloh je ale opét zmateny, nestaci
mu spolecné rozebrdni slovni tilohy s celou ttidou, netusi, jak slovni tilohu pocitat. V podstaté potrebuje
individudlné pretlumocit kazdy pokyn, kazdou instrukci, je tfeba mu vZdy jednoznacné a jednoduchymi
slovy Fici, co ma délat. Pracovnice SPC si sedd vedle néj a poskytuje mu tuto asistenci - dité prestava zlobit
a zvlddne v pomalejsim tempu vse, co ostatni déti ve tfidé, nutno je ovsem poskytovat mu také individudlni
prestavky (koncentrace pozornosti je velmi nizkd). Mira takové asistence je vsak tak vysokd, Ze ucitelka ji
pri 30 Zacich ve $kole poskytovat pti nejlepsi viili nemziize. Situace se nakonec vyresi tak, Ze do tridy ptijde
asistent k jinému ditéti, které md sice poruchu autistického spektra, ale zdaleka nepotrebuje tak vysokou miru
podpory. Asistent pracuje s obéma Zdky, tim je zajisténa i urcitd vychova k samostatnosti u kazdého z nich.

6.1.3 Orientace dle znamych slov

Casty problém u zaki s dysfazii. Dité odhaduje obsah véty podle jednoho &i vice zndmych slov, nechape
ale dobre smysl celého sdéleni. Nékdy se ,,chytne® slova, které vitbec neni diilezité, a odpovida na jinou
otazku, neZ jaka byla poloZena. Casto se pak stane teréem posméchu. Opét ndm pomiiZe paralela s ci-
zincem - ¢lovéku se v cizojazy¢ném prostredi casto stane, Ze vété jako celku nerozumi, ale zna nékolik
slovicek, z kterych si odvodi vyznam véty — udéla to ovsem chybné. Asistent v pripadé potieby pretlumoci
ditéti vétu do podoby, které je schopno porozumét.

Priklad

Ucitelka polozi Zdkovi otdzku: Jmenuj mi teky v Cechdch, které jsou splavné pro tézkou lodni dopravu. Zdk
jmenuje viechny teky v Cechdch, na které si vzpomene, protoZe slovu splavné nerozumi, také spojeni tézkd
lodni doprava je pro néj slozité. Z véty pochopil pouze to, Ze jde o feky v Cechdch. Asistent pro néj musi
instrukce pretlumocit do podoby napt.: Rekni, na kterych fekdch v Ceské republice mohou plout vétsi lodé,
treba s uhlim.

6.1.4 Obtize v porozuméni abstraktnim pojmum, nezvyklym sloviim

Tato problematika se tahne jako zlatd (nebo v tomto pripadé spise jako ¢ernd) nit v podstaté vSemi
predméty. Dité s receptivnimi obtiZzemi ma problémy i tam, kde to ucitele viibec nenapadne. Nezvykla
a nova slova casto neni schopno ani poradné precist a vyslovit, opsat z tabule, nezapamatuje si je
ani po vysvétleni. Zde je velké pole ptsobnosti pro ¢innost asistenta pedagoga. Je vhodné uzivat jinych
priblizujicich slov, nazornych i mnemotechnickych pomucek, umoznit zakovi nahlédnout do tabulek,
prehledii, problematicka slova piblizit obrazky. DiileZité je barevné odliseni, zvyraznéni textu. Casto staci
i slovni ptipomenuti takové mnemotechnické pomucky.

Priklad

Zdci se u¢i o snémovné (parlamentu). Z vykladu ucitele P. obsah pojmu nepochopi, je nutno to s nim probrat
zvldst. Asistentka s nim pracuje u pocitace — najdou si stranky snémovny, podivaji se na obrdzky, na zasedaci
porddek poslancii (schéma s hlavickami). UkdzZe mu, jak vypada zdkon, a vysvétli, Ze o takovych zdkonech
tam mluvi a pak o nich hlasuji (stisknou knoflik Ano, kdyz si mysli, Ze je zakon spravny). Asistentka Zdkovi
rekne, Ze ve snémovné také pracuje jejich sousedka jako uklizecka. Kdyz se pfisté o snémovné opét mluvi,
staci Zakovi Fici - vzpomeri si, divali jsme se, jak tam sedi, a povidali si, Ze tam pracuje sousedka. Zdk si pak

vvvvvv

vzpomene i na dalsi tidaje, které jsou diilezitéjsi.
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Priklad

Pro zdka je tézké zapamatovat si slovni druhy a spravné zaradit prislusnd slova. Nazvy slovnich druhii jsou
pro néj abstraktni, nezapamatuje si, co znamenaji. Velmi mu pomdhd prehlednd tabulka, kde je seznam
slovnich druhii i s jejich Cisly (kterd casto uzZiva namisto slov), s otdzkami a predevsim s ptiklady. Tuto
tabulku smi mit na lavici i pfi zkouseni — obvykle mu jesté castecné pomdhd asistent, ktery ho nasméruje,
jakou otdzku ma pouZzit.

Obr. ¢. 1: Ukazka tabulky pro snadnéjsi urcovani slovnich druh

1 | Podstatnd jména | osoby TEN,TA, TO otec, matka, dité (Pepa, Jana, Terezka)
Zvifata pes, fena, $téné (Brok, Barca, Berry)
védi papir, tuzka, pero, mésto (Praha, Vltava)
noviny
vlastnosti radost, smutek, pile, pycha, lenost, pracovitost, rychlost, klidnost,
velikost, zru¢nost
déje jizda, béh, béhdni, skakéni, hrani, pad, let, étani, skok, hod, ha-
zeni, psani, byti, biti, tlukot, tikot, zplsob, hudba
2 | Piidavnajména | tvrda JAKY, KTERY, Cf mlady, velky, holy
mékka jarni, letni, padajici
privlastiovaci otctiv, matcin
stupfiovaci dobry, lepsi, nejlepsi
3 | Zéjmena osobni ja, ty, on, ona, ono, my, vy, oni, ony, ona
ukazovaci ten, ta, to

tento, tato, tenhle, tahle, takovy(d), onen
tyZ, taz, tentyz, tatdz, sam(a)

Zvratna se, svilj

privlastiovaci mj, tvlj, jeho, jeji, nds, vas, jejich
tazaci kdo? co? jaky? ktery? ¢i?

vztaina kdo, co, jaky, ktery, i, jenz
neurcita kazdy, viechen

nékdo, néco, néjaky, néktery, néci
leckdo, lecco, lecjaky, lecktery, lecti
kdosi, cosi, jakysi, kterysi, isi

kdokoli, cokoli, jakykoli, kterykoli, Cikoli

zéporna nikdo, nic, nici, nijaky, Zadny
4 | Cislovky zakladni KOLIK? pét, dvé, obé

fadové KOLIKATY? prvni, druhy, tfeti

druhové KOLIKERY(Y)? dvoje, troji

nasobné KOLIKRAT, KOLIKANASOBNY? | tficetkrdt, dvojndsobny

neurcité mnoho, mélo, nékolikrat, nékolikaty, nékolikery
5 | Slovesa dgj prsi, snéZi, byt, mit

€0 (0s. 2v. véci) délaji = éinnost spat, jist, béhat, hrét, snidat, myt

nebo co se s nimi déje jedou, chodi

stav

zména stavu stmivat se

Radu abstraktnich a nezvyklych slov se zak ¢asto uéi nazpamét, i kdyz jim spravné nerozumi, utikaji mu
logické souvislosti, neni schopen obtizné ucivo prevypravét svymi slovy. To se tyka obzvlasté naukovych
predmétti (déjepis, zemépis, informatika...). Pokud se ucitel zeptd trochu jinym zpiisobem, nez jak se Zik
latku naucdil, miiZe se zddt, Ze neumi viibec nic. Asistent v tomto pfipadé pomaha s vybavenim informa-
ci, které se zak ucil (ukazanim prislusné tabulky nebo alespon pripomenutim jejiho vzhledu), uvede ho
zpatky do zpiisobu, jakym se na hodinu ptipravoval.
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6.1.5 Zhorsena verbalni pamét, obtizné zapamatovani
a opétné vybavovani slov, kategorizace

Vedle problémt v porozuméni obsahu nékterych slov hraje velkou roli také zhor$ena verbalni pamét. Tito
zaci si tézko zapamatuji nova slova, zvlast takova, kterym obtizné rozuméji. Jedna ucitelka ve skolnim
dotazniku v odpovédi na dotaz po paméti zaka uvedla lapidarné: zdd se, jako by Zddnou pamét nemél.
Asistent musi podpofit jiné spoje, musi zjistit, co konkrétnimu ditéti pomahd - popsat to jinymi slovy,
pomoci obrazki, pohybii a gest. Pti opétném vybaveni pak ¢asto pomiize pouhy odkaz na toto vysvétleni.

Priklad
Zdk si nemiize vzpomenout na ndstroje lovcii mamutil. Asistent pripomene: vzpomei si, vidél jsi v kniZce ten
obrazek, vysvétlovali jsme si, co pouzivali na zabijeni zvitat, ¢im Sili, byl tam obrdzek muze a Zeny.

Pokud se ma zak s dysfazii ucit na zkousSeni, je tfeba, aby se ucil den pfedem. Pokud si uc¢ivo prosel na-
priklad uz pred tfemi dny, vétsinou si z néj pamatuje minimum nebo vibec nic.

Velmi ¢asté jsou obtize ve vyuce pamétnych rad (napfiklad vyuka vyjmenovanych slov, delsich basnicek,
mésict v roce apod.). Velmi pomohou nazorné tabulky a prehledy.

Priklad

Chlapec s vyvojovou dysfazii si ani po nékolik tydnech neni schopen zapamatovat vyjmenovand slova. PomiiZe
mu az tabulka, kde je u kazdého slova obrdzek. Pozdéji pouzivd prehlednou tabulku vsech vyjmenovanych
slov, do které podle potteby nahlédne.

Obr. ¢. 2: Tabulka vyjmenovanych slov po V (vytvofena v programu Boardmaker se symboly PCS)

A4

wo || vysoky Wt
@ |11 &

L §
vyskat || zvykat Fuykat
FS— U
vydra vy povyk
w i 6
vyheri
é ~ W vy
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Obr. ¢. 3: Tabulka vSech vyjmenovanych slov (zak ji ma v pendlu a dle potfeby nahlédne)

byt slySet my fyzika pycha syn vy brzy
bydlit mlyn myt pytel syty vysoky jazyk
obyvatel blyskat se myslit pysk syr vyt nazyvat se
byt polykat mylit se netopyr Syrovy vyskat Ruzyné
pribytek plynout hmyz slepys sychravy zvykat
néabytek plytvat my$ pyl usychat zvykat
dobytek vzlykat hlemyzd kopyto sykora vydra
zbytek lysy mytina klopytat sysel vyr
obycej lytko zamykat tipytit se sycek povyk
bystry lyko smyk zpytovat sycet vyhen
bylina lyze dmychat pykat sypat vy-, Vy-,
kobyla pelynék chmyti pyr
byk plys nachomytnout se pytit se
Ptibyslav Litomysl Cepyrit se

Obr. ¢. 4: Pomiucka pro vyuku mésicti v roce (1. tf.) (vytvofeno v programu Boardmaker)

leden Urior brezen
[ 1 i |
1 5.z
L | -
duben kvten Gerven
] oy
carvensc Z&rl
Fljen listopad prosines
I
-
Li
.Y
el

Z&k s dysfézii si také vétsinou $patné pamatuje, jaké ma tkoly a co mé vyiidit doma, a to i kdyz jde o zaka
druhého stupné. Nelze spoléhat na to, Ze si zapamatuje a doma vyfidi, z ¢eho ma tkol, co si ma prinést,
ze dalsi den jdou do divadla a sraz pred skolou je az v pil devaté. Asistent musi dohlédnout, aby si zak

do notysku vse zapsal, pfipadné mu se zapisem pomoci.
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Priklad

Chlapec s vyvojovou dysfazii je v malé skole v 7. tFidé, pracuje bez podpory asistenta pedagoga. Ve viech
predmétech md zavazné obtiZe v ucent, minuly mésic dokonce pfinesl tii pétky z vytvarné vychovy. Dostal je
za to, Ze nebyl pripraven na hodinu - nikdy nepftinesl to, co mél. Matka se ho sice kazdy den ptala, co si ma
do skoly donést, ale nebyl schopen si to zapamatovat, nebyl ani schopen myslet na to, Ze by si to mél zapsat.
Utitelka argumentovala tim, Ze na druhém stupni nebude hlidat, zda md zZéik vsechny pomiicky a zda si za-
pisugje, co je tfeba. U Zdka s dysfdzii to ale casto jinak nejde - je tieba, aby ucitel ¢i asistent pedagoga dohlédl
na to, Ze si Zdk tikol zapise, v pripadé poteby mu to pripomnél a zkontroloval.

6.1.6 Problémy s recovou expresi

Obtize ve vyjadfovani patfi k zakladnim symptomiim vyvojové dysfazie, ucitelé i asistenti s nimi tedy
obvykle pocitaji. Nejde samozfejmé jen o vyslovnost, i kdyz nespravna artikulace spolecné se zaménami
hlasek a vynechavanim hlasek ¢i slabik muze ¢init fe¢ obtizné srozumitelnou azZ nesrozumitelnou, coz
je ve vzdélavani samoziejmeé problém. Vedle toho tito Zaci maji obvykle mensi slovni zasobu a objevuji
se problémy se spravnym sestavenim véty — zaci nemusi byt schopni dodrzet spravny slovosled, $patné
sklonuji, ¢asuji, nemusi spravné uzivat predlozky apod. Vyrazné obtize ve vyuce muze ¢init $patna vy-
bavnost slov - zak sice vi, co chce Fici, ale ,,nenajde” spravné slovo, ¢asto tedy pouzije slovo vyznamové
blizké (naptiklad misto vidlicka fekne IZice) nebo zvukové blizké (napriklad misto televize fekne telefon).
V kontaktu se spoluzaky pak miize rusivé ptisobit odlisna melodie hlasu, nadmérné spisovna fec ¢i po-
uzivani nauc¢enych obrati a vét a uzivani kniznich vyraza. Opét lze pouzit paralelu s cizincem: ¢lovék
naptiklad ¢te v knize nebo nékde slysi urcity slovni obrat, kterému sice v této souvislosti rozumi, ale udéla
si §patnou predstavu o jeho obecném vyznamu. Pouzije jej pak v situaci, kde je naprosto neadekvatni
nebo pisobi smésné.

Asistent pedagoga v tomto pripadé miize pomoci zakovi s vyjadfenim, napfiklad nabidkou slov na vybér
(pokud si zak nemtize vybavit prislusné slovo, asistent da na vybér napriklad pét slov), vede ho ke sprav-
nému sestaveni véty. Nékdy je nutné, aby asistent zdkovo sdéleni uciteli ¢i spoluzakim pretlumocil, zo-
pakoval ve spravné formé - to se déje predevsim tehdy, pokud je obsahova stranka reci velmi postizena
(zak mluvi ve slovech ¢i jednoduchych vétach) a navic je vyrazny problém i ve srozumitelnosti feci. Pokud
je oblast fecové exprese postizena vyrazné a zak se nedorozumiva mluvenou feci, mize byt vhodné, aby
uzival nékteré metody a pomiicky augmentativni a alternativni komunikace (vice v kapitole 7 Pomucky).
Pak asistent pomdha s prfetltumocenim zakova sdéleni takika vzdy.

6.1.7 Cteni a psani

Jak jiz bylo feceno, u zaku s vyvojovou dysfazii velmi ¢asto dochdzi k rozvoji poruch uceni, predevsim
dyslexie a dysortografie, které byvaji pomérné zavainé a mohou pietrvavat i po cely druhy stupen ZS$.
Vyjimkou neni ani rozvoj dyskalkulie, a to pfedevsim verbalniho typu.

Na prvnim stupni se objevuji obtize pfedevs$im s diktaty — dité ¢asto neni schopno napsat slovo bez
vynechani pismen, delsi slova zcela komoli. Objevuji se typické chyby — problémy s délkou samohlasek
(zak nepise ¢arky nebo je pridava tam, kam nepatfi), se ziménami podobnych pismen, se zaménami
pismen, které patti ke zvukové podobnym hlaskdm, jez dité Spatné sluchové rozlisuje. Pfi¢inou obtizi pti
diktatech je vétsinou nedostate¢na sluchova analyza slova - dité neni schopno si slovo rozlozit spravné
na jednoduché hlasky (pes = P-E-S), tim padem slovo spravné ani napsat. Proto v opisech i prepisech
byva problémt méné, ale ani to neni pravidlem. Nékdy jsou dysortografické obtize tak velké, Ze dité neni
schopno se naucit funkéné psat.
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6 Dusledky narusené komunikacni schopnosti ve vyuce a podpora asistenta pedagoga

Priklad

Chlapec s tézkou vyvojovou dysfdzit, i v receptivni oblasti. Nyni je v patém rocniku ZS, pracuje s podporou
asistenta pedagoga. V feci jiz nemd zdsadni problémy, vyjadiuje se v souvétich, jen s obéasnymi dysgra-
matismy (Spatné skloriuje, tvori véty s nespravnym slovosledem apod.). V psychologickém vysetieni se jeho
schopnosti celkové pohybuji v ramci $irsi normy, ve verbdlni oblasti je pochopitelné vétsi oslabeni. Na konci
patého rocniku viak nelze cteni a psani v podstaté vyuZzit pro ticely vzdéldvini. N. Cte jen jednoduchd slova,
a to hlaskovdanim. Tempo je velmi pomalé, cteni je v podstaté bez porozumeéni. Celkové je ¢teni asi na tirovni
1. pololeti 1. rocniku ZS. Stejné i v psani — diktovat Ize pouze slova s otevienymi slabikami, s naznacenou
analyzou slova (pfi diktovdni trochu oddélit jednotlivé hldsky, i tak je schopen psdt jen tiskacim pismem -
nenti jiz schopen se sousttedit na tvar psaciho pisma). Opis a prepis se dafi lépe. Pfitom je chlapec socidlné
velmi inteligentni, v kolektivu tfidy je oblibeny. Asistent pedagoga musi dle pokynii ucitele s chlapcem praco-
vat individudlné (individudlni diktdty v pomalém tempu, s naznacenou analyzou slova), musi mu vydatné
pomdhat pti cteni zaddni, slovnich uloh apod. Ucivo v naukovych predmeétech si vétsinou pamatuje a odpovi
na ndvodné otdzky, veskeré zkouseni musi byt ovsem tistni. Podpora je nutnd také pti vykladu nezndmych
slov apod. Skolské zatazeni Zdka je velmi problematické. Rodice nesouhlast se viazenim do ZS praktické, ani
skola to nedoporucuje, psychologické vysetieni viazeni do ZS praktické také neodpovidd. Vzhledem k povaze
poruchy je také jasné, Ze i v ZS praktické by mél Zdk s psanim a ctenim vyrazné problémy (i tam Zdci zvlddaji
jiz v paté tridé mnohem vice) a bez podpory asistenta by se neobesel.

Obr. & 5: Ukdzka diktétu zaka s dysfazif a velmi tézkou dysortografii v 5. t¥idé ZS

7KK _DORA, Dosh OR OURT" /ADaS 4, KoSTKA

Obr. & 6: Ukazka diktatu zaka s dysfazii a dysortografii ve 3. tiidé ZS
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6.1 Podpora zaku s vyvojovou dysfazii

6.1.8 Obtize pfi samostatné praci s textem, p¥i poFizovani zapisi

I kdyz se zak s tézkou dysfazii nauci funk¢né ¢ist a psat, neznamena to, Ze zvlada samostatné praci s textem.
Velmi problematické je obvykle potizovani zapisti na 2. stupni ZS. Tito z4ci nékdy nezvlddnou dobie ani
opis z tabule - vétsinou kvili tempu, slova ¢asto komoli. Pokud ucitel zapis diktuje, je problém jeste vétsi,
zaci vynechavaji slova, nedokoncuji véty, nestaci tempu, méné obvykla slova zcela komoli. Pro rodice je
potom nemozné se s ditétem doma podle tohoto zapisu ucit. Podpora asistenta pedagoga spociva hlavné
v kontrole Zakovych zapiski z tabule, pri vétsim mnozstvi latky asistent se zapisem pomiuize, protoze
zak se rychle unavi, jeho tempo se zpomali a nestihne opsat vse, co je tfeba. Obvykle také pti zapisu neni
schopen psat a poslouchat zaroven - z uciva si tedy pri psani nic nepamatuje. Pokud vyucujici latku dik-
tuje, je Casto nutné, aby asistent za zaka napsal zapis cely. Pokud asistent ve tfidé neni, je zakav zapis

o7 ee

si ho jen vlepi do sesitu.

S tim souviseji také obtize pfi vyhledavani jakékoli informace, jak ze zapisu, tak i z internetu — asistent
zakovi ¢asto musi ukazat, ve které vété (vétach) ma pozadovanou informaci hledat. Neni schopen si text
rychle ,,pfelétnout” a vyhledat misto, kde pravdépodobné informaci najde.

Priklad

Zdk s dysfazii v Sesté tFidé. Pracuje s édstecnou podporou asistenta pedagoga — asistent je pFitomen v 10 ho-
dindch tydné, jedna se o Cesky jazyk, anglictinu, fyziku, déjepis, ptirodopis, informatiku. Samostatné vypisky
nebo zapis dle diktatu Zdk nezvlddd - pise do sesitu zkomoleniny, zvldsté kdyz slovo slysi poprvé a nerozumi
mu. I opis zapisu z tabule je s problémy, a to hlavné kvili tempu. Se zdpisy vZdy pomdhd asistent — nékdy
prizpiisobuje zapis chlapcovym moznostem (diktuje mu pomaleji, dvakrat, obtizné slovo vysvétli), nékdy Zika
nechd poslouchat vyklad a zdpisky pise saim zcela nebo Cdstecné. Zapis z hodin, kde neni ptitomen asistent,
je pro domdci pripravu vétsinou zcela nevyuzitelny (zkomolend slova, vynechané cdsti vét, necitelné pismo,
gramatické chyby). Chlapcova matka musi vZdy po vyucovani prohlédnout sesity, najit problematické zapisy,
zorganizovat rychlé zaptijéent sesitu od nékoho jiného a zapis okopirovat. Velkou pomoci je ptistup ucitelky
déjepisu, kterd vZdy doda zdpis predem napsany na pocitaci a Zdk si ho jen vlepi do sesitu.

Dal$im problémem je zpracovani referat. Samostatné toho takovy zak obvykle neni viibec schopen,
jde pak spise o tkol pro rodice. Pokud se mu s pomoci podari referat doma zpracovat, mize byt problém
v tom, kdyz ho ma pred tfidou precist, nebo dokonce prevypravét svymi slovy. Pro zaka s dysfazii to
mize byt zdrojem velkého stresu. Zde vsak vice nez podpora asistenta pomiize citlivy a vstficny pristup
pedagoga.

Jakakoliv pisemna prace i test obvykle znamenaji nutnost samostatné pracovat s textem, coz mtize byt
pro zaka s dysfazii velmi obtizné. Vétsinou je tfeba, aby tito zaci byli zkouSeni pouze tstné nebo formou
pisemnych testll (vybér z moznosti ABCD nebo jim umoznit odpovéd jednim slovem, zaradit jednodu-
ché doplnovani, spojovani, podtrhavani, pfifazovani variant). Problém je se zadanim - pokud si ho zak
spravné neprecte, muze pokazit cely test, i kdyz se latku naucil. Obvykle nestaci, kdyz je zadani napsano
na tabuli - pro alespon ¢aste¢né samostatnou praci ho zak musi napsané vidét pred sebou. Podpora asis-
tenta pedagoga spociva v tom, aby zkontroloval, zda zak zadani precetl a pochopil dobre. Obcas je nutné,
aby mu asistent precetl zad4ni celé. Zakovi velmi pomiize, kdyz ucitel v pisemnych testech nepouziva
dlouhé slozité otdzky a nevyzaduje samostatné vyjadfovani v dlouhych vétach. Zak totiz mize pochopit,
co se po ném chce, znét v zasadé odpovéd, ale nedokdze zformulovat pisemné delsi text.
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Obr. ¢. 7: Prizptisobeny pisemny test pro 7. tfidu
Priklad velmi dobrého ptistupu ucitelky. Pisemné zadani je zpracovano pro zaka s dysfazii prehledné
a obsahuje i odkaz k prislusnému pravidlu, které ma zak pouzit.

CTVRTLENi TEST PRO 7. Rof:NiKY JMENO:
1. Napi¥ slovo NADRAZENE témto vyrazim:

5 ) jogurt Kkefir
2. Napi$ slova PODRAZENA k nadfazenému vyrazu: MORE

Stiedozemni
3. Doplii i/y uprostied slov (vzpometi si na vyjmenovana a pribuzna slova):
V__tek nam_ tl, Ye Pfem_ sl zb_ te¢né m__slinav__tézstvi. M_ lan v__skocil radosti
azap &1L bor v_s palzp_tlikus_pkycukrdob_-I¢ nerozb tném_ skya
sm_chal v__dli¢kou cukrses__rovymb__lkem.

4. SYNONYMA = slova stejné¢ho nebo podobného vyznamu — nahrad’ vyznadené slovo
synonymem : UVIDELI jsme hrad Okof. Uzavii lahev SPUNTEM
UTIKEJ rychle pro dédedka. Sejdeme se pfed BARAKEM

5. ANTONYMA = slova opa¢ného vyznamu — n; ahrad’ vyznacena slova antonymy:
Nikdy od tety neodesel SYTY . VZDYCKY VIDEL hrad
Okot. NOC byla CERNA

6. Pravopis pfidavnych jmen: Fikej si vzory MLADY (MLAD) x JARNI
Vesel _ piib&h, smil__mi lidmi, ciz__jazyky, bez Sediv__ch mrak, hotov_- tkol, bez
prav__ch hld, zdrav__1idé, vel_- produkty, ps__ ocL, bil __ diim

7. Podtrhni PODMET a PRISUDEK a doplii i/y na konci p¥isudku podle druhu
podmétu = PODMET= rod M Ziv.=na konci pfisudku=i rod M nez.=y, rod 7=y

rod Sti = a , kdyZ nevime kdo je podmétem nebo je neurcitelny =i

Na stfeSe miioukal _ kotky. V mise se dervenal__ voiiava jablicka, PsiSt€kal na kocky.
Zizaly vylézal _ po desti. D&ti cvitil__srodici. Kolem feky jezdil _ cyklisté. Vidél _ jsme
hrad.

8. P¥idavna jména PRIVLASTNOVACI - fikej si TY nebo TI (matéiny x matéini):
utitelov__ pokyny, dédov__ psi, tatinkov__ sestry, prezidentov__ pro jevy, Pepov__ psi,

9. Doplii i/y v koncovkach podst.jmen — fikej si vzory: Na pol _ vyrostlo obil_. Zelv__se
Fivily stébl__ trav__. V konv__ zbyla vodaiprops_ . Strom__ kyvaly vétvem__.

10. Napi§ zkratky vétnych Eleni a otizky, kterymi se na né ptaime:

PO PR
PKS PT
PUM PUC PUZ

11. PROVED ROZBOR VETY:
Rino mi na posteli tiSe predla naSe kocka.
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6.1 Podpora zaku s vyvojovou dysfazii

Pro zéka s dysfazii je také vhodné, kdyz pisemné testy piSe jen z jedné casti uciva — tedy napt. ne z celé
Asie, ale z jednotlivych ¢asti Asie. Asistent toto samoziejmé nemuize ovlivnit, po dohod¢ s ucitelem vsak
muze zdkovi pfipadné pripomenout, ke které casti Asie se dana otazka vztahuje. Kromé toho asistent
pomaha s orientaci v textu, urychli hledani v pomocnych ucebnich materialech (atlasu, tabulkach),
jinou formulaci otazky muze pomoci zdkovi v porozuméni zadani. Pokud by to nedélal, zak nema $anci
vzhledem k obtizim v porozuméni, zhorsené orientaci v textu a pomalému tempu test zvladnout v da-
ném case, a to i kdyz se pripravoval a ustni zkouseni by bez problémii zvladl. Asistent musi samoziejmé
dodrzovat striktné urcita pravidla - zakovi nikdy odpovéd pfimo nefici.

6.1.9 Obtize ve vyuce ceského jazyka

Neékteré z téchto problémi byly jiz zminény v predeslych oddilech. Jazykovy cit zaka s dysfazii je poru-
$en, a to predevsim u déti s vyraznéj$imi obtizemi v receptivni slozce, coz ¢ini velky problém pii vyuce
gramatiky. Z4ci maji problémy napt. v chdpani pfedpon, predlozek, v rozeznévani druhi ptislove¢nych
urceni, nauci se vyjmenovana slova, ale nejsou jiz schopni poznat pribuzna slova.

Priklad

Zdk s vyvojovou dysfazii v 8. tidé, v ceském jazyce pracuje pouze s podporou asistenta pedagoga. Vyjmenovand
slova pfi diktatu nékdy zvladne zpaméti, nékdy je musi vyhledat v tabulce, kterou md k dispozici na lavici
i pti diktdatu. Slova pribuznd nepoznd — nenajde vyjmenované slovo, ke kterému by se mohlo ptifadit, a to
ani s pomoci tabulky - zde je nutnd podpora asistenta pedagoga. Asistent Zdkovi ovsem primo neporadi,
ale musi ho ke spravné odpovédi dovést. Slovni zdklad M. vétsSinou neni schopen viibec rozeznat - asistent
pedagoga mu dd vice moznosti, ze kterych pak Zdk vybere (naptiklad ma urcit slovni zaklad slova neviditel-
ny - asistent dd mozZnosti vidit - viditel - vid a Zak vybere spravnou moznost).

Odlisit od sebe predpony a predlozky M. nezvldda samostatné vitbec — neni schopen pouZit samostatné
postup, ktery k tomu uZivaji ostatni Zdci. Asistent pedagoga ho musi postupem provést, pripadné mu opét
nabidnout moznosti na vybér. Stejnd situace je u urcovani prislovecnych urceni - pomiiZze mu, kdyz asistent
pedagoga vyjmenuje vsechny otdzky k prislovecnym urcenim nebo pripomene tabulku. M. ma na vsechny
probirané gramatické jevy tabulky, které dle potieby pouzivd. Nékdy staci, kdyz ho asistent pedagoga uklidni
a fekne mu, Ze uz se to ucil, pripomene mu vizudlné danou tabulku (to je ta tabulka s cervenym rameckem).
Nékdy pomdha, ptipravuje-li si M. s pomoci asistenta ¢i rodic¢ii na hodinu ,tahdky® (prehledné a strucné
vytahy uciva). Tyto listecky ovsem neuziva pri hodiné, ale slouzi spise k uceni a rychlému zopakovini uciva
pred hodinou, M. si je vizudlné zapamatuje a poskytnou mu podporu pri zkouseni.

Obr. ¢. 8: Jednoducha tabulka pro shodu podmétu s prisudkem

Shoda PO s PR - piiGesti minulé
PO rod Mziv =i
Mnez =y
Z =
S =a
PO nevime kdo =i
v8ichni =i
rodiée, konég, lidicky =i
déti =y
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6.1.10 Obtize ve vyuce ciziho jazyka

S obdobnymi problémy, jaké byly popsany u vyuky ¢eského jazyka, se setkame pochopitelné také u ciziho
jazyka. Vyuka ciziho jazyka se skoro vZdy u zaku s dysfazii uskutecnuje dle individualniho planu,
s ipravou obsahu uciva. Velkym a ¢asto az nefe$itelnym problémem je vyuka druhého ciziho jazyka.
Zé4ci se vétsinou celkem dobte uéi slovicka, problémem je tvorba véty. Zaci jsou vétdinou zkousSeni ust-
né, ptipadné pisemnymi testy s doplnovanim, spojovanim, podtrhavanim. Vyrazné omezena je prace
s pismem, diraz se klade na porozuméni jazyku a zakladni dorozuméni, obvykle je ¢aste¢né tolerovan
i foneticky zapis slova. Problémy s gramatikou jsou obdobné jako v ¢eském jazyce - zak se tézko uci
a pak uziva gramaticka pravidla (napriklad v némciné odlucitelné predpony, v anglictiné nepravidelna
slovesa), potfebuje je mit vizualizované v tabulkach, ¢asto se je uci spise nazpamét. Nedokaze pracovat
s vyslovnosti, ktera je rozdilna od zapisu slova. Asistent pedagoga pak poskytuje obdobnou podporu jako
pri vyuce ¢eského jazyka.

Priklad

Chlapec s vyvojovou dysfazii. V anglictiné mad pomalejsi tempo, jesté vice nez v jinych predmeétech. Slovicka
se uci celkem dobre, ale musi si je stale opakovat, i ta starsi, jinak by je zapomnél. Velky problém byl s nepra-
videlnymi slovesy, kterd si nebyl schopen zapamatovat. Asistentka pedagoga vytvorila karticky s tvary sloves,
navléknuté na krouzku. Chlapec je stdle nosil s sebou a ucil se je (tfeba i po cesté na trénink), slovesa se mu
nakonec naucit podatilo, ale je nutné se k nim casto vracet a opakovat. Na anglictinu ma také pravidelné
doucovant.

Obr. ¢. 9: Pomticka pro vyuku nepravidelnych sloves

6.1.11 Problémy s casovymi souvislostmi

U zaku s receptivni formou dysfazie jde o velmi problematickou oblast. Obvykle ¢asové souvislosti velmi
$patné zvladajiis pomoci asistenta, nepamatuji si je, neuvédomuyji si vzajemny vztah jednotlivych uda-
losti. To se projevuje hlavné pti vyuce vlastivédy, déjepisu. Obvykle pomaha velka ¢asova osa s podporou
obrazki, na kterou se postupné radi jednotlivé probirané udalosti. Asistent pedagoga Zakovi pomaha
se systémem zaznamenavani — u konkrétni latky zaka nasméruje na to, kam na ¢asové ose udalost patfi,
pomuze se zaznamenanim. Sefazena data, udalosti a osobnosti se ale ¢asto zak stejné uc¢i zpaméti, bez
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dostate¢ného porozuméni souvislosti. Asistent v hodinach také vysvétluje probirané pojmy, priblizuje je
jinymi slovy.

6.1.12 Zhorsena schopnost naplanovat si reSeni ukolu
a rozclenit ho na jednotlivé kroky

Velmi casto je porucha v této oblasti jednou z pricin, pro¢ néktefi zaci s dysfazii ve skole bez podpory
asistenta pedagoga selhavaji — nejsou totiz v podstaté schopni samostatné prace. Ma-li zak pred sebou ukol,
casto nevi, ¢im zacit a jak pokracovat, potfebuje u kazdého kroku ,,postouchnout®. Ucitelé si nékdy
mysli, Ze staci dat instrukce typu ,,nejdrive si vyfes zavorku a pak pokracuj v feseni tikolu®. Obvykle vsak
takovy zak uz druhou ¢ast ukolu neudrzi v paméti, je nutno vést ho skute¢né krok za krokem (tj. nechat
ho vyfesit zavorku a teprve pak ho dovést navodnymi otazkami k tomu, jak ma pokracovat).

Takovy zak ma problém tfeba i v tom, kdyz ma dovoleno pfi pétiminutovce kviili pomalejsimu tempu
psat pouze vysledek kazdého druhého prikladu. Neni schopen odhadnout, ktery je ,,ten druhy priklad®,
a pomuZe mu, kdyz mu asistent fekne, kdy ma psat. Takovou miru podpory tézko mtize poskytovat ucitel,
ktery ma ve tfidé dalsich 28 zakd, podpora asistenta pedagoga je casto klicova.

Priklad

Zdk s receptivni dysfdzii v 5. tFidé. Ve tiidé je 24 déti, asistent pedagoga je pFidélen ke chlapci s Aspergerovym
syndromem, ten ale nepotrebuje tak velkou podporu, takze asistent casto pracuje i s K. V hodiné matematiky
se vyrazné projevuje, jaké obtiZe v oblasti rozdéleni iikolu na jednotlivé kroky md. Pokud neni veden krok
po kroku, zvldadne jen jednoduché matematické operace. U pisemného déleni uz bez pomoci chybuje v zatr-
havani dalsiho cisla, neni schopen ,,odhadnout“ vysledek. Ve slovnich tilohdch se neorientuje viibec, nevi, jak
zacit, jak pokracovat, jaké pravidlo pouzit. Pravidla se sice zvlddne naucit, ale uz je neumi vhodné aplikovat.
Pottebuje slovni navddéni krok za krokem, ptipomindni pravidel, kterd md pouzit. Casto si o takové vedeni
fika - nékolikrdt se ptd, jak md zacit pracovat, co ma délat, opakuje si nahlas otazku, kterou dostal. Pokud
pracuje bez podpory asistenta, snaZi se tikol fesit, ale je to obvykle zcela chybné. Pritom Ipi na tom, Ze chce
délat vsechny tikoly, nemd rdd, kdyz je rozsah tikolii ve srovnani s ostatnimi Zdky zkracovdn. Neschopnost
naplanovat si prdci se projevuje napt. i ve vytvarné vychové — casto nevi, jak zacit, i kdyz md promysleno,
co by chtél udélat.

6.1.13 Problémy s aplikaci naucenych pravidel

Jak bylo zminéno v minulém oddile, zaci s dysfazii maji velmi ¢asto obtize s vybérem pravidla, které maji
pro danou ulohu pouzit. Vétsinou jsou dobre schopni naucit se rtizné definice, ale maji problémy fici je
svymi slovy, vysvétlit je. Pfi zadani ulohy je pro né tézké urcit, jakou definici maji k feSeni pouzit, nepo-
znaji to z textu. Opét pomaha prace s tabulkami, asistent v tomto pripadé poskytuje podporu v tom, ze
zaka navede na to, jaké pravidlo ma pouzit, a pomiize s vybérem vhodné tabulky ¢i piehledu.

6.1.14 Obtize ve slovnich ulohach v matematice

Rada zakii s receptivni vyvojovou dysfézii m4 rdda matematiku, alespon tu na 1. stupni - je pro né pre-
hledna, dobfe pochopitelna a byvaji v ni tspédni — ovéem s vyjimkou slovnich tloh. Obvykle maji velky
problém, jak se ve slovni tloze zorientovat, z textu tézko pochopi, jakou pocetni operaci maji pouzit,
a slovni ulohy vétSinou samostatné nevyfesi, nepomtize ani spolecné rozebrani s celou tfidou. To souvisi
s nedostate¢nym detailnim porozuménim mluvené fedi, ale i s obtiZzemi v oblasti planovani. Casto stadi,
kdyz asistent vyzdvihne dulezité informace, upozorni na klicovou ¢ast zadani (napt. kdyz jde o ndkup
jednotlivych véci a v otazce je slovo celkem, co je s tim tfeba udélat?).
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Je-li slovni tloha formulovana jinak nez pfimou otdzkou na procvi¢ované pravidlo (tedy ne vypocitej
obsah ctverce o strané 2 m, ale napt. kolik metrii ctverecnich linolea je tfeba na podlahu koupelny se stra-
nami 2 m), je zak Casto zmaten. Asistent poskytne pomoc s orientaci v textu (nékdy staci podtrhnout ¢i
zvyraznit klicova slova v textu), velmi také pomohou nazorné tabulky, kde jsou vyjmenovany alespon
nékteré vyrazy souvisejici s danymi operacemi.

Obr. ¢. 10: Tabulka pro orientaci ve slovnich ulohach

O VICE (VIC) vrrererirereereeereeeeereeereeeeeveneens +
Pribylo, koupili, pridali, udélali, upekli, dali, prisli, priletéli, vratili se, pfijeli, nastoupili, o drazsi, a...

O méné (M) c.oovvereerereereeereeeeereeereenens -
Ubrali, ubylo, dali, odesli, odnesli, vyndali, snédli, vzali, uletéli, rozbili, odjeli, puj¢ili, vystoupili, o lev-
néjsi. ..

KRAT VICe (VIC) wevereeeeeeeeeeeeeeereeeeeeene X
n fad po n détech, kazdy mél, krat draZsi...

KRAT méné (min), déleno..................... :
Rozdélil, kazdému dal, na kazdého ztstalo, podélil, krat levnéjsi..

Dalsi obtiznou oblasti v matematice byvaji také pétiminutovky, pfi nichZ je nutnost psat zpaméti jen
vysledky ptikladd, vétsinou v pomérné rychlém tempu. Rada zaki tento zptisob nezvladd — ¢asové limi-
tované ukoly, které nevidi pred sebou napsané, nevytesi, i kdyz v jiné formé by s procvicovanym jevem
nem¢éli problém. Podpora asistenta muze spocivat v tom, Ze po domluvé s ucitelem zakovi diktovany
priklad napise na pfidavny papir, aby mu poskytl vizualni podporu. Nekteti ucitelé témto zaktm jiz
rovnou davaji priklady pfedem napsané.

6.1.15 Odlisnosti v chovani

U zakau s dysfazii se nékdy objevuji odli$nosti v chovani a v kontaktu se spoluzaky. U receptivnich forem
dysfazii mohou byt az takového charakteru, Ze okoli pfipominaji autistické rysy a mohou byt ve skole
velmi problematické.

Priklad

Zdk s receptivni dysfézii ve 2. t¥idé. Ucivo zvlddd s tlevami relativné dobfe. V posledni dobé se viak casto
projevuji konflikty s détmi — chce byt za vsech okolnosti prvni v fadé a vyvoldva konflikty, pokud to neni
mozné. Obcas se chovd spolecensky nevhodné — vystrkuje zadek, pldcd se po ném, predvddi riizné zvuky
a komentuje je, ukazuje détem tista naplnénd rozzvykanym jidlem. Na pomérné malou pficinu se objevuje
neadekvdtni reakce (kviili rozbité fixe pldce, kfici, vyhroZuje détem).

Na druhou stranu byvaji déti s dysfazii bezelstné az naivni. Nechapou nékteré jevy bézné mezi vrstev-
niky - vymysleni, podvody, ubliZzovani - a snazi se ostatni déti napominat ¢i usmérnovat, ¢imz dochazi
Zasto ke konfliktéim. Casto nemaji takovy postteh a rychlé reakce jako ostatni déti, svymi opakovanymi
dotazy a ujistovanim piisobi jako hlupaci. Protoze byvaji ¢asto nemotornéjsi a méné pohybové aktivni,
byvaji pti hrach teréem posméchu, nikdo je nechce do své skupiny, protoze to ,,skupiné kazi“. Nékdy ne-
vnimaji detaily svého zevnéjsku, neviimnou si néjakého nedostatku na vzhledu, ¢imz opét budi posmeéch.
Nechdpou nepritelstvi, trapi je jejich neoblibenost, chtéji se zatadit do kolektivu, maji malé sebevédomi
a podcenuji se. Casto si az zoufaji - nejsem k ni¢emu, nic mi nejde, nic si nepamatuji. Kvili problémtm
se sebehodnocenim se u nich vyrazné zvysuje riziko depresi — u déti se na moznost jejich vzniku prili§
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nemysli, pfesto nejsou tak ojedinélé. Asistent pedagoga svou pritomnosti mtize zamezit posméchu a dal$im
problémum s vrstevniky, zabranit pfipadné $ikané hned v jejim zarodku.

Prace asistenta je tedy pottebna také pro zvySeni sebevédomi ditéte. Dobry asistent se snazi zaka povzbu-
zovat, chvalit ho a uklidnovat, aby vétsinu své prace zvladal samostatné, mohl tak uplatnit své schopnosti
a ziskaval postupné vétsi sebevédomi.

Priklad

Z vyjddreni asistentky: Za ty tii spolecné prozité roky jsme si s M. vytvofili velmi dobré vztahy. Doufam, Ze
jsem se vZdy maximdlné snaZila vyjit mu vstiic a brdt ohled na jeho specifické potieby, coz mi on opldcel
naprostou spolehlivosti a respektem.

Proto mam také z nasi spoluprdce velmi dobry pocit. Méla jsem od zacdtku svoji prdci rdda, ale teprve
pri prdci s M. jsem ziskala naprosté presvédcent, jak je dilezitd. Myslim si, Ze velmi Casto miiZe asistence
ovlivnit i postoj téchto déti k dalsimu vzdélavani.

M. potteboval vzdy hlavné mordlni podporu, aby se mu lépe pracovalo. Uz jen samotnd pritomnost asi-
stenta je pro tyto déti velkym prinosem. Ziskavaji tak vétsi jistotu a vice se pak snazi. Samoziejmé, Ze velmi
zdlezi na osobé asistenta, jak dité vede a motivuje ho, a nutny je také bezproblémovy osobni vztah mezi
asistentem a ditétem.

Obtize se mohou projevit i ve vztahu k dospélym - dité se chova nékdy nestandardné, neni schopno
uspokojivé odpovédét napr. na otazku tykajici se pociti v néjaké situaci a dospély, ktery neni sezndmen
s touto poruchou, v tom vidi schvalnost, drzost, lhani, vysméch. Pfi zvyseni hlasu a nepfijemném jednani
se dité muze zcela zablokovat a neni schopno komunikovat.

6.1.16 ADD, ADHD, poruchy jemné motoriky, dyspraxie

Vyvojovou dysfazii také ¢asto provazeji poruchy pozornosti, pripadné spojené s hyperaktivitou. Casté jsou
také obtiZe v jemné motorice a dyspraxie. To vse jesté vice komplikuje situaci zaka s dysfazii a klade dalsi
naroky na praci asistenta pedagoga. Zvlasté zaci v nizsich roc¢nicich se velmi Spatné soustredi, je problém,
aby udrzeli alespon ¢astecné pozornost po celou dobu vyuky. Brzy nastupuje unava, pfipadné bezcilna
¢innost, tékani. Asistent pedagoga musi zaFazovat pro Zaka vice relaxac¢nich chvil, nez maji ostatni zaci
ve tfidé, u nékterych zaka je potfebné vétsi motorické odreagovani — napt. jit s nim na chodbu, nechat
ho projit ¢i probéhnout, rozdat sesity atd.

Z4ci mohou byt neobratni, napiiklad je$té v prvni t¥idé si nejsou schopni zavézat tkanicky, vie jim
trva neimérné dlouho. Vsechno jim pada z rukou, jsou vyrazné nesikovni pfi télocviku. V diisledku toho
opét sklizeji posméch, ostatni déti s nimi nechtéji byt v druzstvu, protoze kvili nim prohravaji. Objevuji
se problémy pri kresleni, psani, v geometrii.

Tyto obtize ¢asto v néjaké formé pretrvavaji i na druhém stupni, kde uz se s nimi obvykle nepocita,
a zasahuji do vyuky vSech predméta.

Priklad

Zdk na druhém stupni md v matematice problém p¥i probirdni nové ldtky - vzoreckii u téles. Neni schopen
nakreslit ndcrtek kuzele tak, aby do néj spravné a Citelné cokoli zaznamenal a mohl se podle tohoto zdznamu
ucit. Kdyz ho asistent nechd kuzel kreslit samostatné, trvd to neiimérné mnoho casu a Zdk neni schopen se
soucasné sousttedit na nic jiného. V diisledku toho novou latku pak viibec nechdpe. Je tieba, aby mu asis-
tent kuzel nakreslil - Zdk pak do néj zapise potrebné vidaje, opise vzorecek a je schopen alespori Cdstecného
soustredéni na vyklad.

Pfi praci asistenta je ¢asto obtizné odhadnout miru nutné pomoci. Asistent by mél poskytovat nezbytnou
podporu, ale cilem je samozfejmé maximalni samostatnost Zaka. Bohuzel zaci s receptivni formou dysfazie
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skutecné vétsinou nejsou schopni byt pii vyuce zcela samostatni a bez podpory asistenta pedagoga casto
nedokazou vyuku zvladat.

6.2 Podpora zakt s dalsimi formami
narusené komunikacni schopnosti

Do této kapitoly bychom mohli zaradit zaky, ktefi maji napfiklad mutismus nebo détskou afazii. U zaka
s mutismem je potfeba podpory asistenta pedagoga diskutabilni. Skoly sice vétsinou maji z vyuky téchto
zaki obavy, casto se ale zahy ukaze, ze pfi citlivém individualnim pfistupu ucitele neni dalsi podpora
nutnd. Déti s mutismem totiz obvykle nemaji obtize popsané v minulych oddilech, dobfe rozuméji, ne-
maji poruchy fonematického sluchu a dalsi obtize, které jsou spojeny tfeba s vyvojovou dysfazii, dobre
spolupracuji, zvladaji bez vyraznych problémi probirané ucivo, ovsem kromé oblasti aktivniho fecového
projevu. Pochopitelné mohou mit také poruchy uceni, ale ty nebyvaji natolik zavazné, ze by byla nutna
podpora asistenta pedagoga. Jde hlavné o to, aby se pedagog s ditétem néjak domluvil a navazal kontakt,
byt by to bylo neverbalni formou (napf. dité misto odpovédi jenom ukazuje, piSe, odpovida ano - ne,
vybira z nékolika moznosti odpovédi, ucitelka se podiva na nahravku, jak dité ¢te nahlas doma, apod.).
Vétsina ucitelt déti s mutismem uvadi, Ze si na komunikaci ditéte zvykli, pfizptsobili ji své pozadavky
a nevidi v ni pro vyuku vétsi problém. Problém muze nastat, pokud dité odmita spolupracovat s uci-
telem zcela, je negativistické, nekomunikuje ani neverbalné, brani se napf. presuniim do jiné tfidy
apod. V tomto pripadé a také v pripadé kombinace mutismu s vyvojovou dysfazii mize byt podpora
asistenta potiebna.

U déti s détskou afazii mtze byt podpora asistenta pedagoga nutna - pomaha pak ditéti v obdobnych
oblastech, které byly popsany v kapitole o vyvojové dysfazii.

6.3 Podpora zaki{ se symptomatickou poruchou komunikace

Porucha komunikace miize provazet fadu postizeni, nékdy je jednim z priznakti daného postizeni.
Problematika komunikace tedy bude jisté¢ zminéna v priruckach pro asistenty u zaki s danym postize-
nim (sluchovym, télesnym, mentalnim a kombinovanym postiZenim, s autismem), proto se ji zde budeme
vénovat pouze okrajové. Komunikac¢ni porucha v§ak muzZe u nékterych zaka ve vyuce vyzadovat vétsi
podporu nez prvotni postiZeni, a v této podkapitole se tedy budeme vénovat hlavné tém zaktim, u nichz
porucha komunikace predstavuje hlavni problém, a ani ucitelé, kteti se zaky s danym postizenim pracuji,
nemusi byt na ni zcela pfipraveni.

Jedna se predevsim o zaky, jejichz porucha komunikace je tak tézka, Ze se nemohou mluvenou feci
dorozumivat viibec nebo jen ve velmi omezené mife, a je nutno hledat u nich nahradni ¢i podptrné zpti-
soby dorozumivani (alternativni a augmentativni komunikace), specialni pristup pochopitelné vyzaduje
také vyuka ¢teni a psani. Tito Zaci mohou mit v psychologickém vysetfeni popsanou kognitivni kapacitu
(intelektové schopnosti) v ramci normy, ale tézka komunikacni porucha, ke které se obvykle vaze tézka
dyslexie a dysortografie, jim znemoznuje dosahovat vysledki plné srovnatelnych se zaky bez postizeni.

Jedna se predevsim o pomérné malou skupinu Zak s tézkym télesnym postiZenim na podkladé détské
mozkové obrny, ktefi nemluvi, ale jejich intelektové schopnosti jsou na dobré urovni. Ti se bezpo-
chyby neobejdou bez podpory asistenta pedagoga, a to nejen v integraci, ale i v pfipade¢, Ze jsou viazeni
do specialni skoly. Podpora asistenta pedagoga pak vedle fyzické podpory (pfiprava pomucek a mani-
pulace s nimi, listovani v knihach, zapis za zdka, nezbytna pomoc se sebeobsluhou apod.) zahrnuje také
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pomoc v oblasti komunikace. Asistent pomaha napt. s komunikaci dle komunikacni knihy, s ttumocenim
zakovych odpovedi.

Priklad

Zdk s téZkou formou détské mozkové obrny je na voziku, nemluvi, jakdkoli ¢innost rukama je velmi omeze-
na, md lehkou centrdlni zrakovou poruchu. Jeho intelektové schopnosti jsou na dobré tirovni, je integrovin
ve 4. rocniku bézné zdkladni $koly. Md podporu asistenta pedagoga po celou dobu vyuky. Zdk se dorozumivd
predevsim pres ANO - NE (ucitel nebo asistent klade otdzky, na néz Zdak odpovi ano nebo ne), ukdzdanim
rukou ¢i ocima na zvolenou variantu (naptiklad pri vybéru ze 4 vysledkii prikladii), komunikacnimi tabul-
kami se symboly (sesit se symboly z riiznych oblasti, na které ukazuje, kdyz chce néco fici) a obcas skldda
sdéleni na tabulce pismen. Asistent pedagoga musi objektivné zaznamendvat, na jaké karticky, symboly Ci
jakd pismena v tabulce zdk ukdzal, a sdéleni pak predat uciteli. Zdk je schopen psdt také na velkoplosné
klavesnici pocitace, napsdni jednoho slova trvdi vsak vzhledem k nepresnym pohybiim dlouhou dobu, pro
ticely komunikace je tedy zatim rychlejsi uzivat komunikacni tabulky a tabulku pismen. Zdk je vzhledem
k tézkému télesnému postizeni vysoce unavitelny, také jeho tempo je velmi pomalé, splnéni jednoho tikolu
mu trvd nejméné dvojndsobnou dobu. Asistent s nim musi tedy casto pracovat individudlné dle pokynii uci-
tele. Asistenci poskytuje také pti zkouseni a testech — zaznamendva Zdakovy odpovédi do archii, protoze pfi
samostatném psani na pocitaci by Zik zvladl v case urceném na test tieba jen jednu odpovéd. Asistent také
z velké casti vytvari pomiicky pro vyuku — Zdk pottebuje vizualizovat riiznd pravidla a pouZivat ve vyuce
tabulky a prehledy. Kromé toho je tfeba Zdkovi z ditvodu jeho lehké centrdlni zrakové poruchy nékteré po-
miicky zvétsovat, a spise neZ s ucebnici pracovat s jednotlivymi kartickami. Asistent pofizuje Zdkovi zdpisy
z vyuky a zatizuje komunikaci s rodinou (zapisuje Zdkovi domdci tikoly a dalsi véci).

Dalsi skupinu mohou predstavovat zaci s lehkym mentalnim postizenim, u nichz je ale porucha komu-
nikace vétsi, nez by odpovidalo stupni mentalniho postiZeni, a mluvenou fec¢i se nedorozumivaji viibec
nebo jen v omezené mite. Nejde tedy o zaky se symptomatickou poruchou komunikace v pravém smyslu.
Castou dalsi komplikaci jsou poruchy pozornosti, oslaben{ jemné motoriky apod. I u téchto zékd miize
byt potfebné pracovat s metodami alternativni komunikace a specialnimi metodami p¥i vyuce teni.

Priklad

Divka s tézkou expresivni poruchou teci charakteru vyvojové dysfdzie, s lehkym mentdlnim postizenim.
Po odkladu skolni dochdzky nastoupila do ZS praktické, v té dobé v podstaté nemluvila, uméla ¥ici pouze
nékolik jednoduchych slov (do 10). Uzivala alternativni komunikaci - predevsim manudlni znaky ze systému
Makaton a dstecné také komunikacni tabulky ze symbolii. Ve t¥idé ZS praktické od poédtku pracovala s asis-
tentem pedagoga, bez jeho podpory nebyla vyuka moznd ani ve specidlni skole s mensim poctem zdkii, kromé
tézké poruchy komunikace divka méla také poruchy pozornosti, jemné motoriky, vzhledem k deficitiim v ob-
lasti porozumeéni mluvené teci potrebovala také individudlni pretlumoceni instrukci a primé vedeni. Asistence
tedy spocivala predevsim v podpote komunikace a hlavné v individudlni prdci se Zdkyni béhem vyuky, divka
nebyla schopna pracovat samostatné. Asistentka musela od pocdtku také vytvdret individudlni pomiicky -
protoZe Zdkyné nemluvila, bylo nutné vytvorit na vse riizné karticky s obrdzky, z nichz pak divka vybirala
spravnou odpovéd. Ve spoluprdci se SPC byly vytvoreny také komunikacni karticky pro ¢innosti ve skole.
Pti cteni nebylo mozno pracovat s béznym slabikdfem — divka nemluvila, tedy ani nahlas necetla, obtize ji
cinila také orientace na strané plné textu a obrdzkii. Ve spoluprdci se SPC byl vytvoren soubor karticek slov
ze slabikdre, k nimz byly vytistény obrdzky, a divka pak Cetla formou ptitazovini slov k obrdzkiim, z nichZ se
pozdéji sklddaly i véty. Soucasné asistentka ovétovala porozuméni ctenému formou znakii (divka si prohlédla/
precetla slovo a pak musela znakem ukdzat, co precetla — naptiklad mdma, misa). Asistentka i ucitelka se
stdle pokousely budovat u divky mluvenou tec, coZ se nakonec zacalo daftit pravé pri cteni. Nejprve se divka
naucila vyslovovat hldsky ptislusejici k probiranym pismeniim, pozdéji zacala vyslovovat i jednotlivé slabiky
a slova. V psani musela byt podpora také zcela individudlni. Divka se pomérné dobre naucila opisu a prepi-
su, podle diktdtu vSak nebyla schopna napsat ani slabiku. Osvédcilo se, kdyz s ni asistentka zacala pracovat
formou skladani slabik a pozdéji slov z karticek pismen — divka se postupné naucila podle diktdtu skladat
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6 Dusledky narusené komunika¢ni schopnosti ve vyuce a podpora asistenta pedagoga

slabiky a slova, vzhledem k problémiim ve sluchové analyze viak asistentka musela slabiky a slova diktovat
divce individudlné, pomalu, nékolikrdt a s naznacenym rozkladem na jednotlivé hlasky. Podpora asistentky
byla vyraznd i v prvouce a dalsich predmétech - divce bylo treba velmi ndzorné vysvétlovat probirand slova,
pouZzivat obrdzky, zjednodusovat tikoly, pracovat s ni dle pokynii ucitelky zcela individudlné - ostatni Zdci
ve trideé byli jiz na konci prvni tfidy v u¢ivu hodné napred.

Obr. ¢. 11: Karticky vyrobené v programu Boardmaker pro praci se slabikdfem Nase ¢teni 1. Vyrobeno
pro nemluvici divku (obrazky se prifazuji ke karti¢ckam slov a tvori se z nich i véty)

& 9

.

® My P
G 9
4 B cm N

vila, tita, Ota, teta, o, lvol, Eva, Evol, loto, motd, vita, vali| lovi, vola mawa, vi, vell, mete, mate, Iita
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7 Pomiicky

JaNA SAROUNOVA

Jak jiz bylo feceno, pfi vyuce zakt s poruchami komunikace je nutno pouzivat pomérné mnoho raznych
pomiicek.

7.1 Tabulky, prehledy

Takrka u vSech zakd s poruchami komunikace jsou velmi dobfe vyuzitelné rizné tabulky a prehledy,
které jim pomdhaji vizualné si zapamatovat probirané ucivo a poskytnou jim podporu pfi vybavovani
pojmu, slov. Takové pomticky vétsinou vyrabéji rodice, asistent pedagoga ¢i specidlni pedagog v SPC,
nékdy lze vsak dobte vyuzit pomucky zakoupené v obchodé s u¢ebnicemi. S vyrobou pomucek (predevsim
téch s podporou obrazkt) miize pomoci bézny software (predevsim textové ¢i tabulkové editory), vétsi
variabilitu umozni specialni software, ktery obsahuje databaze obrazkovych symbola (napt. programy
Altik, Boardmaker, Symwriter). Ten je ¢asto finan¢né nakladnéjsi, zato v ném lze vytvaret a tisknout
pomucky presné dle potteb jednotlivych zakt. Pak uz vétsinou staci laminovaci pristroj, aby pomiicka

Yevs

byla trvanlivéjsi.

Obr. ¢. 1: Prehledné a nazorné zhotovena tabulka na prevody jednotek od firmy Stiefel

mz' mm? cm? dm? m? a ha km?
| m*
Im?
Im?

10000 m*
=1000000 m*

m?

100 1

Tm?
im?
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7 Pomucky

Obr. ¢. 2: Prehledna tabulka pro ur¢ovani mluvnickych kategorii u podstatnych jmen. Tabulka byla vyro-
bena na PC v bézném textovém editoru. Velmi dobrou pomiickou je tabulka pro urc¢ovani padu s priklady
vsech predlozek, které se s danym padem mohou vazat.

PODSTATNA JMENA
1) ROD: TEN  muzsky
TA  Zensky
stiedni

2) CiSLO:  TEDNOTNE (ten jeden, ta jedna, to jedno)
MNOZNE (nékolik, dva, dvé )

3) PAD:
PADY:

1. - kdo,co?

2. BEZ,0D,D0,Z,KOLEM,U, NA koho,éeho?

3. le'DAM komu,éemu?

4. ¥ ZA,NA,PﬁED,POD,NAD,PRO koho,co?

5. oslovujeme,volame!

6. O,NA, POV kom,Eem?

i S,NAD,POD,ZA,PRED kym,&im?
4) VZOR;
MUZSKY rod
uréime si slovo v gisle jednot. v 1. padé (ten jeden, 1o jedno...) pén, muz hrad, stroj

4. padé (vidim koho co.....) pana,muze  hrad, stroj
2. padé (bez koho &eho....) hradu, stroje
ZIVOTNY  -riznytvar (1. a4. pid)
PAN MUZuciiel)
jednotné &islo mnoiné gislo jednotné gislo mnozné &islo

1.p. pan pani,-ové(obéané) muz muzi,-ové(obyvatelé)
2p pana pani muze muzi
3p pénu,-ovi péniim mui,-ovi muzim
4p pana pany muze muZe
5p pane!(hochu!) pani!, panovékoebinsg muZil{otée!) muZi!, muZové!(obyvatelé!)
6.p (o)panu,-ovi panech (hosich) MUZi,-ovi muzZich
T.p. panem pany muzem muzi

NEZIVOTNY - stejny tvar (1. a 4. pad)

HRAD(les) STROJ
jednotné Eislo mnoZné gislo jednotné gislo mnozné Eislo
1p. hrad hrady stroj stroje
2.p. hradu (lesa) hradii stroje stroji
3p hradu hradiim stroji strojiim
4.p. hrad hrady stroj stroje
5.p hrade! hrady! stroji! stroje!
6.p. (o)hradé,-u hradech (lesich) {0)stroji strojich
Tp (s)hradem hrady (se)strojem (se)stroji
PREDSEDA  (ciklista.shuha. husita,houslista) SOUDCE  (viidee)
jednotné islo mnoZné Eislo jednotné gislo mnozné &islo
1.p. piedseda piedsedové(husité) soudce soudci,-ové
2p. piedsedy predsed( soudce soudcii
3.p. piedsedovi piedsedim soudei,-ovi soudcilim
4.p piedsedu predsedy soudce soudce
5p piedsedo! predsedové!(husité) soudce! soudci!,-ové!
6.0 (ownfedsedovi niedsedechfsluzicht (o)soudci.-ovi soudcich

Obr. ¢. 3: Tabulka fimskych ¢islic s mnemotechnickou podporou

RIMSKE CISLICE
Ivan 1 XX 20
Vedl 5 XXX 30
Xenii 10 XL 40
Lesni 50 L 50
Cestou 100 LX 60
Do 500 LXX 70
Mésta 1000 LXXX 80
XC 90
C 100
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7.1 Tabulky, prehledy

Obr. & 4: Ciselna osa s pomiickou na zaokrouhlovani (barevné $ipky)

B B s It Lo 78 e
T O T D L T L L L L
O 10 20 30 40 -

Obr. ¢. 5: Tabulka s koncovkami podstatnych jmen

Tabulka byla vyrobena pro Zéka s anartrii (porucha komunikace na podkladé détské mozkové obrny). Zak
mél vytvorit napt. 7. pad ¢.j. od slova posta: protoze slovo nemohl vyslovit a napsani by trvalo dlouho,
ukazal v tabulce alespon na koncovku -ou.

Tabulka koncovek podst. jm. rodu Zenského

a |u ou| e

¢j. | O e i ol |y

el || " || 1] || »e
koncovky| vyjimk

I! |ech

(D¢
(D¢
3

am mi |y ||im | e

N

-
—
(»

em|y! ac

ich ami|e! |lemi
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7 Pomucky

Obr. ¢. 6: Tabulka pro geometrii
Dulezité je barevné odliseni jednotlivych pojmu a prehledné usporadani na plose.

Obr. ¢. 7: Prehlednd tabulka pro urcovani obvodu, obsahu, objemu a povrchu obrazcti a téles
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KRUZNICE VEPSANA - STRED LEZI V PRUSECIKU 0S UHLU

1
STREDNI PRICKA JE USECKA, KTERA SPOJUJE STREDY STRAN

TROJUHELNIKA
\

TEZNICE JE USECKA, KTERA SPOJUJE VRCHOL TROJUHELNIKU
SE STREDEM PROTEJSI STRANY

VYSKA TROJUHELNIKU JE KOLMICE VEDENA Z VRCHOLU
TROJUHELNIKU NA PROTEJSI STRANY / nejkrat3i vzdalenost od
vrcholu ke strang trojihelniku/

OBVOD (m) OBSAH (m?

O = 4xa S = Axf

O = 2x(a+bh) S = axb

0O =a+b+c

OBJEM (m>,1) POVRCH _ (m?)

V krychle = axaxa P krychle = 6xaxa

Vkvadru = axbxec Pkvadru = 2x(axb+bxc+axc)




7.1 Tabulky, prehledy

Obr. ¢. 8: Pomucka pro orientaci v ¢ase
Vyrobeno v programu Symwriter pro divku s tézkou expresivni poruchou feci v ZS praktické.

Ctvrthodina pulhodina trictvrtéhodina hodina
Wl
1 C
den noc
ﬁ\ lt { i-
rano dopoledne poledne odpoledne
E L‘
vecer

Velmi dobrou nabidku obrazového i manipula¢niho materialu pro véechny predméty na prvnim i dru-
hém stupni nabizeji také stranky DIPO (http://www.skolni-pomucky.eu/). Pro svou variabilitu a moznost
manipulace jsou vhodné také Montessori pomiicky (na webu je mnoho rtiznych stranek s nabidkou, na-
ptiklad http://shop.gokids.cz, http://www.montessorioutlet.cz/, http://www.montessori-eshop.cz/ a http://
www.monte-shop.cz/). Mnoho obrazkovych materidlt i praktickych prehledii (napt. vzory podstatnych
jmen) lze sehnat také u firmy Mediadida (www.mediadida.cz).

Pro zaky na prvnim stupni jsou déle vhodné materialy od firmy Mutabene (www.mutabene.cz), které
vyuzivaji systém Logico Piccolo. Déti pracuji na ramu s barevnymi knofliky, do kterého vsunou kartu
a prirazuji k sobé spravné odpovédi. K dispozici je celd fada karet — napf. pro cesky jazyk, prvouku, ma-
tematiku, anglictinu.

Pro prvni tfidu mtizeme najit nékteré vhodné pomucky také na webu Obrazkova $kola (www.osko-
la.cz), ptipadné na webu Jiny svét (http://www.autismus-a-my.cz/).

Obr. ¢. 9: Pomiicka od firmy Mutabene (karty, které se vkladaji do ramecki)

Vétsina uvedenych pomticek je velmi prospésna pro déti s vyvojovou dysfazii, i kdyz nékteré z nich mohou
byt pomérné nakladné. Moznost ucit se pomoci manipulace s vécmi a obrazového nazoru je ale pro déti

.....

uceni timto zptisobem zajimavéjsi.
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7 Pomucky

Vhodné jsou pak i nékteré webové stranky, na nichz si zaci mohou probirané ucivo vyzkouset na rznych
hrach a testech. Takové moznosti poskytuje naptiklad portal Uceni online, http://www.ucenionline.com.

7.2 Pomiuicky pro reedukaci dysortografie, dyslexie, dyskalkulie

Tyto pomucky jsou na nasem trhu pomérné dobfe dostupné a pedagogiim vétsinou znamé, protoze je
vyuziva velka skupina zaka se specifickymi poruchami uceni. Pro déti s poruchami komunikace jsou tyto
pomiicky obvykle dobie vyuzitelné. Sirokou nabidku téchto pomticek poskytuje napiiklad internetovy
obchod Dyscentrum (www.dyscentrum.org). Zde je mozno zakoupit napt. bzuc¢ak pro nacvik dlouhych
a kratkych slabik, cteci okénko, desticky pro nacvik mékkych a tvrdych hlasek, pracovni listy a software
k procvic¢ovani sluchového rozliseni (napt. Pavucinka nebo fada CD Chytré dité) ¢i reedukaci dyslexie
a dysortografie.

K dostani je také rada specialnich ucebnic (vhodné jsou napft. ucebnice S. Emmerlingové Kdyz détem
nejde cteni 1, 2, 3 nebo publikace Rudolfa Supa Ucime se &ist s porozuménim). Dobré naméty pro vyrobu
pomiicek jsou obsaZeny také v publikacich autorek D. Jucovi¢ové a H. Zackové (publikace maji nazvy
Dyslexie, Dysgrafie, Dysortografie). Pro zaky s téz§imi obtiZzemi ve vyuce ¢teni lze také v pocatcich nacvi-
ku alternativné vyuzit slabikafe pro Z$ praktickou &i specidlni (nakladatelstvi Parta www.parta-sro.cz
nebo Septima http://www.septima.cz/nakladatelstvi/), alternativné Ize pracovat také s pracovnim sesitem

Hiilkova pisanka (nakladatelstvi Parta).

Vhodné pomticky najdeme také u jiz zminéné firmy DIPO (http://www.skolni-pomucky.eu/). Vedle kostek
pro rozliovani mékkych a tvrdych slabik jsou velmi vhodné také kostky pro nacvik slabikovani (zaci

yevs

motoriku).

Obr. ¢. 10: Kostky pro rozliSovani mékkych a tvrdych slabik

Nazorné pomiicky pro matematiku vyrabi také firma Goula - jde predev$im o rizna pocitadla (napf.
pomticka S¢itani a od¢itani), na nichz si zaci mohou sestavit priklad a rovnou pracovat s nazornym
materialem, ktery jim pomtize sndze dojit k vysledku. Velmi dobfe pouzitelné pii matematice jsou také
pocetni tycinky, jejichz pomoci Zaci snadnéji pochopi desitky a jednotky.
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7.3 Pomiicky pro uzZivatele alternativni komunikace

Obr. ¢. 11: Pocetni ty¢inky od firmy Goula

Pro nacvik psani jsou vhodné grafomotorické cviky, které jsou zhotoveny na destickach pomoci jemného
smirkového papiru, ktery dité objizdi prstem. Pomucky firmy Goula se u nas daji sehnat napt. na webu
http://hrackystrunc.cz nebo na http://www.dzmsternberk.cz.

Obr. ¢. 12: Pomiicka pro s¢itani a od¢itdni od firmy Goula

7.3 Pomiicky pro uzivatele alternativni komunikace

I pro vyuku téchto déti jsou vétsinou vhodné pomicky popsané v predchozich podkapitolach. Pokud jde
ovsem o zaky, ktefi maji tézkou poruchu komunikace na podkladé télesného postizeni, je nutno vybirat
jen ty pomucky, které mohou vyuzit (nevhodné jsou napriklad riizné pomucky, se kterymi je nutno ma-
nipulovat rukama).

Zéci s nejtézsimi poruchami komunikace, kteti se nemohou dorozumivat mluvenou fe&i, pottebuji uzivat
mnozstvi pomiicek, jejichZ prostfednictvim mohou komunikovat a odpovidat na otazky. Jedna se vétsi-
nou o komunikac¢ni tabulky, které mohou byt urceny bud k obecné komunikaci, nebo jsou vytvoreny
pro urcitou probiranou latku. Tito Zaci také mohou pouzivat ke komunikaci technické pomiicky, a to
nejcastéji pocitace, notebooky i tablety, specialni klavesnice a mysi. U nékterych zaka s tézkym pohy-
bovym postizenim lze uzivat také alternativni ovladani pocitace pomoci pohybu hlavy, oci ¢i spinace
ovladaného lehkym pohybem hlavy do strany. Nutnosti je specialni software. Protoze jde o nakladné
pomticky, je vhodné jejich nakup pfedem konzultovat s odbornikem na tuto problematiku a fadné je pred
nakupem vyzkouset.
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7 Pomucky

Obr. ¢. 13: Komunikacni tabulky pro alternativni komunikaci
(vytvofeno v programu Boardmaker pro zdka s tézkym télesnym postizenim a anartrif)
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Obr. ¢. 14: Tabulka pismen pro dorozumivani pomoci ukazovani na jednotlivd pismena (vytvofeno pro
nemluviciho zaka s DMO, ktery rukou nepiSe, ale je schopen ukazovat na jednotliva pismena)
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7.3 Pomiicky pro uzZivatele alternativni komunikace

Obr. ¢. 15: Tabulky urc¢ené pro vyuku anglictiny a zemépisu (tabulky jsou vytvofeny v programu
Boardmaker pro zaka, ktery nemluvi - vyuziva je pro odpovédi na otdzky tykajici se probiraného uciva,
napt. Co je Island?)
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Obr. ¢. 16: Tablet (iPad) s komunika¢nim programem Grid Player

Tablety dotykovou obrazovkou lze vedle alternativni komunikace také dobfe vyuzit ve vyuce. Blizsi in-
formace napt. na http://skolstvi.24u.cz/ nebo www.i-sen.cz.
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7 Pomucky

Obr. ¢. 17: Obrazovka specialniho programu Grid 2 pro PC
Pomoci pocitace pise nemluvici zak s tézkym télesnym postizenim. K ovladani programu uziva spinac,
ktery ma pripevnény u hlavy.

(@ Jpavee délime n

m _-_-—-—--—-

T - ol — e
— 1L CEEELEEE
EENDOe0SEa8:
EEAC000RR00EA

Obr ¢. 18: Velkoplo$nd klavesnice
Zé&k s tézkym télesnym postizenim, ktery se nemiize dorozumivat mluvenou fe¢i, mé klévesnici ptipojenou
ke svému notebooku. Ve skole ji pouziva k dorozumivani (piSe sdéleni, ktera jsou potom prectena pomoci
hlasového vystupu) i k vyuce (napt. odpovida na otazky pti zkouseni).
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7.3 Pomiicky pro uzZivatele alternativni komunikace

Obr. ¢. 19: Spinac¢ umistény u hlavy, jehoz pomoci zZak s tézkym télesnym postizenim ovlada pocitac

Informace o specialnim softwaru pro alternativni komunikaci (program Grid 2 pro komunikaci pomoci
pocitace) a pro vyrobu komunikac¢nich tabulek i ndzornych obrazkovych materiali a pomiicek (progra-
my Boardmaker a Symwriter) Ize ziskat na strankach SPC pro vady feci se zaméfenim na augmentativni
a alternativni komunikaci (www.alternativnikomunikace.cz).

Nabidku dalsiho softwaru a hlavné pomiicek pro ovladani pocitace (specialni klavesnice, mysi, adaptéry
a spinace)je mozno najit pfedev$im na strankach o. s. Petit, www.petit-os.cz, nékteré také na www.itaac.com.
Existuji také ptijcovny, v nichZ je mozno si zafizeni na vyzkouseni vypijcit a hlavné zkonzultovat jeho vhod-
nost (napf. Sdruzeni pro augmentativni a alternativni komunikaci www.saak-o0s.cz nebo poradna Diakonie
CCE Lifetool http://scps.diakonie.cz/nase-sluzby/poradna-lifetool/).
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8 Klima tridy a role asistenta pedagoga

JANA SAROUNOVA

Asistent pedagoga je pedagogickym pracovnikem dle zdkona o pedagogickych pracovnicich. Pracuje dle
pokynti ucitele, coz znamena, Ze je mu podrizen. Ucitel ho v piipadé potreby mize povérit i praci s jiny-
mi zaky ve tfidé. To mize byt vyhodné, pracuji-li Zaci ve skupinach - ucitel pracuje s jednou skupinou
a asistent s druhou. Ucitel ma tak moznost sledovat praci integrovaného ditéte, které obvykle pracuje
s asistentem, pfipadné muiZe s integrovanym zakem chvili pracovat individualné a asistenta povérit méné
naro¢nou praci s ostatnimi zaky. Nékdy mize byt ucelné, kdyz ucitel na ¢ast hodiny povéri asistenta jinou
praci (napfiklad pomoci jinému zakovi), aby integrovany zak byl vice veden k samostatné praci. Asistent
pedagoga neni tedy osobnim asistentem ditéte, i kdyz napt. u zaka s télesnym postizenim pomahd i s ne-
zbytnou sebeobsluhou a dal$imi vécmi. Neni osobnim asistentem ditéte, i kdyz je pridélen k urcitému
zakovi. Je asistentem pedagoga, ktery byl pridélen proto, Ze pedagog by sam praci se tfidou, ve které je dité
s postizenim, nezvladl. Zaroven ovSem asistent pedagoga neni ani soukromym ucitelem integrovaného
ditéte — nemélo by dojit k situaci, Ze asistent pedagoga je jediny, kdo ma povédomi o tom, co zak skute¢né
zvlada a umi, pfipravuje mu ucivo i pomucky, vytvari individualni plan, zatimco ucitel stoji zcela stranou.
Za vyuku je zodpovédny ucitel, a proto by mél svou praci zorganizovat tak, aby mél plny prehled o tom,
co se zak uci a jak se mu to dafi, mél by byt hlavnim tviircem individualniho vzdélavaciho planu a praci
asistenta by mél ridit. Asistent pedagoga nema byt také pro ostatni zaky ,,tou pani, co sedi vedle Pepicka®.
Je to pedagogicky pracovnik, ktery nese za zZaky také zodpovédnost, a mél by tedy mit u nich respekt.
Z4ci museji védét, Ze asistent ma pravomoc je napomenout, maji ho také vhodné oslovovat. Diilezita je
samoziejmé osobnost asistenta pedagoga i vzajemny vztah ucitele a asistenta. Tam, kde pedagog i asistent
védi, kde je jejich misto a jaké jsou jejich kompetence, a ptitom dokazou spolupracovat, je asistent peda-
goga jednoznacné prinosem pro celou tfidu — déti ho chapou jako nékoho, na koho se mohou obracet se
svymi otazkami ¢i obtiZzemi a ktery je pfitom nijak nehodnoti a neznambkuje.

Priklad

Zdk s receptivni dysfazii md na cdst hodin pridéleného asistenta pedagoga. Zdk md velké problémy v eském
kterému asistentka zdroven také cdstecné pomdhd. V matematice si je Zdk jistéjsi, takze ucitelka asistentku
povéri, aby pracovala cdst hodiny s divkou, kterd je v matematice velmi slabad. Ve chvili, kdy si integrovany
Zdk nevi rady se slovni iilohou, ptihldsi se a asistentka se opét presune k nému a pomiize mu. Vsechny déti
ve tFidé oslovuji asistentku ,,pani ucitelko® (tak to ustanovila hned na zacdtku t¥idni ucitelka, kterd Zakim
rekla, ze asistentka bude pomdhat celé tfidé). Ve vytvarné vychové pomdhd asistentka vice détem, které jsou
méné obratné.

Tim, Ze asistent nesedi stale u integrovaného ditéte, mu pomaha k vétsi samostatnosti. Pokud jsou ve tridé
k dispozici dva dospéli, je také mozné hodiny vytvorit daleko variabilnéj$im a zabavnéjsim zptisobem.
Samoziejmé plati, ze ¢im vétsi je postizeni ditéte, tim vice Casu musi asistent travit s nim, protoZe samo-
statna prace neni mozna viibec nebo jen z malé ¢asti.
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Asistent pedagoga zajistuje z nejvétsi ¢asti kontakt s rodinou a jeho role je v tom klicova. Podklady, které
asistent pedagoga rodiné doda, jsou velmi dilezité pro domaci pripravu, ktera détem v integraci obvykle
zabere velmi mnoho ¢asu. Takto popisuje domaci pfipravu a pomoc asistenta pedagoga pfi ni maminka
integrovaného zdka s receptivni dysfazii v 8. ro¢niku ZS.

Nejvice nam pti domdci pripravé pomdhd, kdyz asistent pedagoga jesté ve svém zapisu v sesité (zdapisy pise
pfi hodindch sam nebo je dostane predtisténé od ucitele) barevné zvyrazni, co je pro konkrétniho ucitele
v probirané ldtce duleZité.

Nékdy se da asistentilv zdpis nahradit okopirovanim sesitu spoluzdka. Nam to ale nevyhovuje, zdpis
asistenta pedagoga je pro mé srozumitelnéjsi, a tim i casové méné ndrocny na domdci pripravu.

Ucime se podle potieby a rozvrhu. Nikdy ne moc dlouho dopredu, protoze M. vse rychle zapomene,
optimdlni je ucit se na druhy den. Pokud se pripravujeme na test, ucivo pisu na papir zaroven s tim, jak se
to ucime a poviddame o tom. M. to sleduje a vizualné mu to pomdhad si ucivo zapamatovat. Pisu hilkovym
pismem a barevné odlisuji diileZitost jednotlivych pojmii. Kreslim i pomocné obrdzky. Pak si to cteme spolu
(ja predcitam nahlas, M. sleduje). Pak zacnu kldst otdzky — on na né bud odpovi, nebo alespori v zdpiskdch
ukdze a precte slovo, které by mohlo byt odpovédi na danou otazku (kdyz si sam nevzpomene nebo jde
o abstraktni slovo). Kdyz vidim, Ze si neni jisty a chystd se precist Spatnou odpovéd, snazim se ho zastavit,
driv nez to vyslovi, protoZe se casto stavd, Ze si pak tuto Spatnou odpovéd bohuzel pamatuje. Nakonec si
zdpisky precte celé sam, vétsinou 1x nahlas a 1x potichu. Druhy den rdno zapisky ctu znova a M. je ptitom
sleduje (vlastné cteme oba - on jen ocima a ja nahlas).

Tim, Zze mdm zdpis v sesité od asistentky napsany ve srozumitelné formé, mi ptiprava ,,nasich barevnych
zdpiskii“ netrvd tak dlouho, jako kdyz musim lustit, co by asi které slovo mohlo znamenat. O to vic casu mdame
pak na opakovdni. Navic mi asistentka do sesitu asto napise, co si mysli, Zze M. v zapamatovini a vybaveni
spravné odpovédi u daného uciva pomdhd (napt. mnemotechnickd pomiicka, obrdzek...). Snazim se také
domluvit s asistentkou, aby podle mych zdpiskii s M. ldatku pted testem zopakovala nebo mu pripomnéla,
aby si zapisky o prestdavce pred testem sam precetl.

Jak uz bylo vyse feceno, nelze spoléhat na to, ze zak si vzdy zapamatuje, kdy se z ¢eho pise jaky test, co si
ma prinést, jaké jsou zmény rozvrhu a podobné. Vstricnost a spoluprace asistenta pedagoga viici rodi¢tim
je v tom neocenitelna. Idealni priibéh takové spoluprace opét popisuje maminka chlapce s dysfazii.

Nezbytné je, aby asistentka denné zkontrolovala, zda si M. zapsal domdci tikoly, a pokud mozno mi napsala,
co M. jde a co nejde. Diilezité je, aby do sesitu poznamenala, z ceho konkrétné a kdy se budou psdt testy, co je
treba dopsat, trénovat, jakou je tieba udélat pomiicku, tabulku. Asistentka také velmi pomdhd tim, Ze napise
konkrétni postiehy, co nefunguje, co by mohlo pomoci, nékdy i ¢im asi nemdm M. trapit, protoZe se to zfejmé
neni schopen naucit. Asistentka mi také casto pise nebo i telefonuje problémy, které ma M. s vrstevniky nebo
i pedagogy, a tesi se to pak ihned.
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Kazuistiky jsou zpracovany pro déti riizného véku. Jedna se opét predevsim o dvé skupiny zaka - o zaky
s dysfazii a zaky s tézkou dysartrii az anartrii na podkladé DMO. Kazuistiky jsou pojimany hlavné ze
$kolského hlediska, pozornost se tedy soustfedi na diisledky poruchy komunikace ve skolni vyuce a pra-
béh vzdélavani, nikoliv na okolnosti vzniku poruchy (porod, rodinné dispozice apod.) ¢i logopedickou
terapii. Dtllezitou ¢asti kazuistik jsou opatfeni v individualnim vzdélavacim planu (IVP).

1 ChlapecL., 7 let, smiSena vyvojova dysfazie, syndrom ADD,
motorické stereotypie, nazorna slozka intelektu v priiméru,
verbalni vyrazné oslabena

L. nastoupil po odkladu $kolni dochazky (z diivodu vyvojové dysfazie) do 1. t¥idy. — ze $koly ho poslali
hned v zati do pedagogicko-psychologické poradny, Ze se viibec nesousttedi, vyktikuje, nespolupracuje,
nedava pozor, rusi ostatni déti. Ostatni déti ho nemaji rady (nechtéji s nim jit ve dvojici apod., protoze
»zlobi, neposlouchd pani ucitelku a §patné se u¢i“). Skola by stala o podporu asistenta pedagoga. Poradna
dité odeslala k vysetfeni do SPC pro vady reci.

Pfi tvodnim hovoru s matkou si L. samostatné hraje, sedi, nijak nerusi, neodbiha. Pti testovani je velmi
pozorny u ukold, které umi hned splnit. U tkold, které mu nejdou nebo jim dobfe nerozumi, je patrny
motoricky neklid, nesoustfedénost a rozmrzelost (,,to nevim, to mi nejde®).

Zavazné obtiZe v porozuméni feci se projevily pii zadavani instrukei k ukolim uz pii vySetfeni v SPC,
ale v kolektivu déti jsou podstatné markantnéjsi. V pribéhu hodiny chlapec rozumi velmi mélo z toho,
co se ve tfidé déje a co ma délat, ma také problémy s porozuménim, pokud instrukce neni dana pfimo
jemu, vzdy je tfeba mu pokyn zopakovat adresné a zjednodusit jej. Po vétsinu hodiny nedava pozor,
pokud neni dospélym k tomu soustavné a individualné veden. Je velmi nesoustfedény, ¢astym dtivodem
nesoustredénosti je ale pravé malé porozuméni pokyntm, instrukcim a celkovém déni ve tfidé - protoze
vétsinou vitbec nerozumi tomu, co ve tfidé probiha a co se ma délat, za¢ne se vénovat né¢emu jinému
a utikat do svych stereotypii. Naptiklad viibec se neorientuje ve spole¢ném rozebirani slovni ulohy - chvili
se snazi poslouchat, po chvili jeho pozornost zcela opadne, za¢ne polehavat po lavici, kousat do tuzky
a déni prestane sledovat.

Expresivni sloZka reci je také postizena, ale v komunikaci je v zasadé funkéni. L. pojmenuje bézné véci
na obrazcich, tvori véty i kratsi souvéti. Slovni zasoba je mensi, ale neni napadné chuda. Pouziva zvratné
Estice se, si, objevuji se obéasné dysgramatismy, predevsim ve sklofiovani. Re¢ je rychld a velmi $patné
srozumitelna, predev$im kvuli vynechavani hlasek, ¢astym zaménam hlasek, radu hlasek nevyslovuje
nebo vyslovuje nespravné, nerozlisuje sykavky.

Jiz od pocatku vyuky ¢teni se objevuje problém se zapamatovanim tvard pismen - $patné si je pamatuje
i po nékolikerém procvi¢ovani a opakovani, zvukovou podobu neptiradi bezpecné k patficnému grafému.
Pozna a precte nékolik pismen - néktera probirana pismena si vSak stale nepamatuje ani po dikladném
procvicovani a opakovani, spojeni do slabiky se mu zatim nedari. Ostatni déti jiz ¢tou jednoducha slova
z probiranych pismen. Celkové je chlapec ve vyuce pozadu. Chlapec ma velké obtize ve sluchové dife-
renciaci a percepci, ve sluchové analyze a syntéze - neizoluje prvni hlasku ani neslysi, zda ve slové urcita
hlaska je, hada. Problémem je rozeznavani dlouhych a kratkych slabik i rytmizace.
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najde odpovidajici pocet puntiki. Mechanicky napoc¢itd miniméalné do 15. Samostatna prace ale opét
vazne, stale je tfeba mu krok za krokem fikat, co ma délat, neumi splnit kol jenom podle instrukci pro
celou tfidu. Matematika ho bavi, ma radost z uspéchu, soustfedénost je o mnoho lepsi.

Opatfeni v IVP pro 1. ro¢nik:

Respektovani individualniho tempa (zkracovani ukold, diktovani ,,ob jedno®).

zuméni a chlapci instrukce ,,pretlumocit®

Tolerance v klasifikaci, pomalejsi postup ve vyuce.

Sirdi slovni hodnoceni v éeském jazyce.

Diktaty neklasifikovat.

Pouzivat specidlni postupy a metody, procvicovat sluchovou analyzu a syntézu. Napf. pomoc pfi uceni
pismen - udélat velka pismena na A4 - obtahovat rukou, cvicit sluchovou syntézu slova (p-e-s - co
to je?) a analyzu prvni hlasky (az usly$i§ M, zvedni ruku - fikat slova zac¢inajici M a stfidat je se slovy,
ktera na M nezacinaji).

Tolerovat nedostatky v fecové expresi (napf. nezadavat ptili§ dlouhé basnicky nazpameét, nechat do-
statek ¢asu na odpovéd, pomoci s komunikaci).

Pracovat delsi dobu s kartickami pismen (protoze nacvik psaciho pisma bude pravdépodobné delsi
a bude se zaméfovat predevsim na opis, pripadné prepis, nutné je skladani slabik a slov z karticek
pismen, dle predlohy a pozdéji i diktatu — umoznuje ditéti soustredit se hlavné na sluchovou analyzu
slova, nikoliv na motoricky akt psani).

Od pocatku nacviku ¢teni slov se zamérovat na porozumeéni ¢tenému (kontrola porozuméni obrazkem,
$ir$im popisem, odpovédmi na ANO - NE), prodlouzené obdobi nacviku ¢teni slabik a jednotlivych
slov.

Pocitat u zaka se snadnéjsi unavitelnosti a poruchami koncentrace pozornosti.

Nutny je také dtiraz na domaci ptipravu — chlapec by mél doma denné ¢ist a procvic¢ovat sluchovy
rozklad a sklad slov, skladat z pismen slabiky a pozdé¢ji slova dle diktatu.

Povzbuzovat a chvalit ho v ¢innostech, které se dari (dtilezité vyzdvihovat dil¢i uspéchy i pred ostatnimi
détmi, vzhledem k jeho neoblibenosti ve tridé).

Podpora asistenta pedagoga

Pomoc s opétovnym vysvétlenim takika viech instrukci (chlapec zachyti instrukce podavané celé tridé
ve zcela minimalni mife, potfebuje adresny a jednoduchy navod, co ma délat).

Opétovné vysvétleni méné zndmych slov.

Individualni vedeni (pfi plnéni jakéhokoliv tikolu chlapec pottebuje navést na jeden konkrétni dalsi
krok - ted udélej to a to — neni schopen si zapamatovat a postupné provést vice krok).

Pomoc se slovnimi tlohami (je pro néj obtizné z textu slovni tlohy odvodit, zda jde o priklad na s¢itani
¢i od¢itani apod.).

Zarazovani relaxa¢nich chvilek (chlapec mé poruchy pozornosti a velmi rychle se unavi), vhodna je
relaxace pohybem (vstat z lavice, néco donést, sebrat sesity apod.).

Dbat na stfidani ¢innosti (chlapec se vydrzi Iépe sousttedit pri rychlejsim stfidani ¢innosti).

Pomoc pti manipulaci s pomtickami (kde otevrit u¢ebnici, kde a co na strance sledovat, co vyndat
z tasky, co si pfipravit, co uklidit).

Podpora pii psani (nutné neustalé pfipominani, jak sedét, jak drzet tuzku).

Individudlni pomoc pfi plnéni ukol - vzhledem k tomu, Ze chlapec je ve vyuce pozadu, dostava
od utitelky obéas jiné ukoly nez ostatni déti. Ty vsak obvykle neni schopen plnit bez pomoci. Cast
hodiny pracuje asistent se zakem kvili lepsi soustfedénosti i mimo tfidu (na konkrétnim ukolu, ktery
zada uditelka).

Dohled nad pevnym fadem, jasné stanoveni ukol. které je tfeba dodélat, pfipadna odména oblibenou
¢innosti je mozna. V pfipadé problémi s dokoncovanim ukold Ize pocet tkoli i vizualizovat, odmé-
novat body, ,,smajliky“ apod.
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Pouzivané pomicky
o zvétdené karty s pismeny (¢innosti s kartickami pismen se zafazuji ¢astéji nez u ostatnich déti ve tridé)
 bzucdk pro ndcvik odliSeni kratkych a dlouhych slabik

2 ChlapecE., 14 let, tézka vyvojova dysfazie smiSena
(s vyraznym oslabenim i v oblasti slovniho
porozumeéni), intelektova kapacita v normé,
integrovan v bézné skole s asistentem pedagoga

Chlapec s opozdénym vyvojem feci a nestandardnim vyvojem predevs$im v oblasti socialni a v oblasti ko-
munikace, ve 3 letech byl u néj diagnostikovan stfedné tézky autismus vysoce funk¢ni. V té dobé vitbec
nemluvil, neudrzoval o¢ni kontakt, ,,utikal do svého svéta, Casto se objevovaly afekty, cilena spoluprace
se vibec nedarila, byl negativisticky. Mél radu zvlastnich projevi v chovani. Ve ¢tyfech a pil letech byla
jeho aktivni slovni zasoba jen kolem 10 slov, pouzival pro dorozumivani fadu manualnich znak, které
si ¢astecné vytvarel sam, pro komunikaci se uzivaly také fotografie. V té dobé uz byla diagnéza ponékud
korigovana (atypicky autismus s ustupujicimi symptomy). Slovni zdsoba se zacala postupné rozvijet,
E. zacal lépe spolupracovat a projevil ,,autistického* chovani znatelné ubyvalo. O rok a pil pozdéji byl
vySetien znovu se zavérem tézka vyvojova dysfazie receptivné-expresivni. U této diagndzy jiz ztistalo.
Protoze jsem s chlapcem pracovala od jeho 3 let, na vlastni o¢i jsem mohla sledovat postupnou a takika
neuvéritelnou promeénu ditéte v té dobé se zcela ,,jasnymi“ symptomy autismu v dité, které mélo ,,jen”
tézkou poruchu komunikace. Svéd¢i to o tom, Ze obtize v porozuméni lidské komunikaci a mluvené
feci ovlivni zavaznym zpusobem chovani ditéte, at uz je ono neporozumeéni zptsobeno vyvojovou
dysfazii nebo autismem - dusledky mohou byt obdobné. E. mél $tésti v tom, Ze jeho porozuméni svétu
kolem sebe i aktivni komunikace se stale zlepSovaly a svou pozitivni roli ve vyvoji sehral také jeho dobry
intelekt. Nesmirnou pomoci byla také podporujici rodina, predevsim maminka, ktera se chlapci od po-
¢atku maximalné vénovala.

Po tuspésné integraci v matei'ské Skole a odkladu $kolni dochazky byl chlapec integrovan do bézné $koly,
zpocatku bez asistenta pedagoga. V té dobé jiz mluvenou fe¢i komunikoval, i kdyZ neplynule a s cetnymi
dysgramatismy. Prvni tfidu zvladl vzhledem ke své poruse tak uspésné, ze to nikdo neocekaval - naucil
se relativné dobte a s porozuménim ¢ist, psat psacim pismem a zvladal v zdsadé ucivo s ostatnimi détmi.
Jiz na konci prvni tfidy se ovsem objevovaly problémy v diktatech a ve slovnich ulohach v matematice,
projevovaly se také obtize v porozumeéni, které se zvyraznily v kolektivu stejné starych déti (pfi individudlni
praci i doma se komunikace prirozené prizptisobovala jeho porozuméni).

Jak uciva v dalsich ro¢nicich pribyvalo, pribyvalo také problémi ve vyuce - chlapec potfeboval vse in-
dividualné vysvétlovat, nebyl schopen se orientovat v souvislém toku feci ucitele, mél pomalejsi tempo,
potieboval vyraznou podporu pri realizaci ukoltl, pomoc s roz¢lenénim tikolu na jednotlivé kroky. Ve treti
tridé dostal na 10 hodin asistenta pedagoga — jednalo se o hodiny ¢eského a anglického jazyka a ¢astecné
matematiky. Ve 4. tfidé se pocet hodin asistence jesté zvysil. Od paté tfidy se zacala podpora zase postupné
snizovat - v esté tfidé byla doporucena jen na 9 hodin tydné.

Opatfeni v IVP pro 6. ro¢nik:

» Pri hodnoceni chlapce je nutné zohlednovani jeho verbalnich moznosti (obtize ve zpracovani slovné
podavanych vykladii a ukold, které se promitaji prakticky do vSech vyucovacich predmétt, ve zpraco-
vani méné béznych slov ¢i slozitéjsich vétnych vazeb, neschopnost zpracovat plynuly proud mluvené
redi).

» Tolerovat problémy ve vyjadfovani tstnim i pisemném.

o Vyuziti vizualné nazornych materiali a podnétt pro zjednoduseni slovnich instrukei, v pfipadé ne-
porozuméni mu umoznit, aby vzdy mohl pozadat o vysvétleni slov ¢i pokynti. Ovéfovat porozuméni
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jovat s nazorem (zvlasté D, Z, P1).

Zohlednit obtize v abstraktnim uvazovani.

Pomalejsi tempo u pétiminutovek.

Pomoc se zapisem (asistent pedagoga). Poskytovat kratsi zapisy obsahu uciva, v nichz je zvyraznéno
Umoznit pouzivani tabulek a prehledt i pfi testech, zkouseni a pisemnych pracich.

Ve vsech predmétech tolerovat pomalejsi tempo - poskytnout vice ¢asu.

Podle potfeby zkracovat cviceni, dbat na kvalitu, ne kvantitu.

Zkouseni - v pfipadé potieby zpracovavat odli$né materidly pro zkouseni, zkouset hlavné ustné ¢i
formou testu bez slozitého pisemného zadani, zadani vzdy vysvétlit, tolerovat kratké odpovédi, nevy-
zadovat dlouhy mluveny projev ani psany text.

Diktaty neklasifikovat pro velké mnozstvi specifickych chyb i problémi s aplikaci gramatickych pravi-
del, pouze odtivodnit chyby. Diktaty ovsem zak psat bude (pro zvladnuti funkéniho psani je nenahradi
pouhé dopliovani), pravopisné jevy je mozno procvic¢ovat a provérovat dopliovanim.

Procvicovat reprodukci ¢teného textu.

Pomoc se slovnimi tulohami.

Umoznit ndzor (mapy, prehledy, napt. v D, Pf).

Je nutnd kontrola ze strany ucitele, zda si Zdk zapsal ukol ¢i pomiicky, které si ma prinést do Skoly, nelze
spoléhat na to, Ze si to vzdy zapamatuje. Ucitel nemusi sam zapisovat kol ¢i pomicky do seditu, ale
mél by zkontrolovat, zda to zdk ud¢lal.

Podpora asistenta pedagoga:

Pomoc s poddnim instrukci, opétovné vysvétleni, nejlépe doplnéné nazorné, predvedenim, pomoci
obrazku. Pomoc s orientaci v pisemnych instrukcich a slovnich tlohach. Ubezpecit se, zda zak poro-
zumeél a nechystd se odpovidat na jinou otdzku nebo fesit jiny ukol. Pomoc pfi porozuméni novému
ucivu, s porozuménim vyznamu slov.

Pomoc s aplikaci pravidel - pfipomenuti pravidla, které ma pouzit, pomoc s vybérem spravného pra-
vidla pro dany tkol, pomoc s orientaci v nazornych pomuckach (tabulkach a prehledech).

Pomoc se zapisy (pomalejsi diktovani, asistence pfi opisu z tabule, nékdy i pofizeni zapisu misto zaka).
Pomoc s roz¢lenénim tkolu na jednotlivé kroky (¢im zacit, jak pokracovat, tuto pomoc podavat po-
stupné, po jednotlivych krocich).

Ptiprava individudlnich pomicek (vytvareni prehleda a tabulek dle probiraného uciva a dle pokynt
ucitele).

Dbat na zaclenéni do skupiny spoluzéki (v soucasnosti s ndstupem pubertalniho obdobi si chlapec
sam stale vice zacind své komunikacni zvlastnosti a problémy uvédomovat, je dalezité dbat na jeho
plné zaclenéni do détské skupiny.)

Podporovat sebevédomi chlapce (ocenéni jeho silnych stranek i jeho schopnosti a snahy prekonavat
problém).

Dohled nad tim, aby si zak zapsal v$e potifebné (domaci tikoly, zmény rozvrhu, co si ma pfinést...).

Pouzivané pomiicky: individualné vytvarené ¢i kupované tabulky, prehledy.
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Obr. ¢. 1: Tabulky na prirodovédu
Chlapec si s pomoci matky sam zpracovaval prehledné tabulky pro nékteré predméty. Tabulky obsahovaly
obrazky a nejdilezitéjsi udaje, které se k danému ucivu vztahovaly.
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Obr. ¢. 2: Tabulka na zemépis

Tuto tabulku vyrobila pro E. asistentka pedagoga, podle ni se potom ucil staty a jejich hlavni mésta. Bez
tabulky si tuto latku nebyl schopen zapamatovat, protoze informace se v u¢ebnici nachazely na rtiznych
mistech. Tabulku si pamatoval vizudlné (podporu poskytlo i barevné odliseni textu), coz mu pomohlo si

pozadované informace vybavit.

Severni Evropa
Island - Reykjavik
Norsko - Oslo
Svédsko - Stockholm
Finsko - Helsinky
Dénsko - Kodain

Zapadni Evropa

Velka Britanie - Londyn
Irsko - Dublin

Francie - Pa¥iz

Belgie - Brusel

Nizozemsko - Amsterdam
Lucembursko — Lucembourg

Stiedni Evropa

Némecko - Berlin

Polsko - Varsava
Slovensko - Bratislava
Mad’arsko - Budapest’
Rakousko - Viden
évicarsko - Bern

Ceskd republika — Praha

Jizni Evropa
Portugalsko — Lisabon
Spanglsko — Madrid
Italie — Rim

Recko — Athény

Vychodni Evropa
Slovinsko- Lublan
Chorvatsko- Zihieh
Bosna a Hercegovina- Sarajevo
Makedonie- Skopje
Jugoslavie- Bélehrad
Albanie- Tirana
Bulharsko- Sofia
Rumunsko- Bukurest
Litva- Vilnius
LotySsko- Riga
Estonsko- Tallin
Bélorusko- Minsk
Ukrajina- Kyjey
Moldavsko- Kizinéy
Rusko- Moskva
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3 Divka K., 11 let, tézké pohybové postizeni a zavazna porucha
expresivni slozky feci (tézka dysartrie az anartrie v disledku
poruchy oralni motoriky na podkladé DMO - nemluvi),
receptivni intelektové schopnosti v normé

Divka s diagnézou détska mozkova obrna je integrovana ve 3. tfidé s asistentem pedagoga. Asistent po-
skytuje podporu po celou dobu vyuky. Divka je na voziku, jemna motorika ruky je postizena, K. nemuze
rukou psat ani s podporou specialnich nastavcii. Mtize ale rukou ukazovat (na plose a ¢aste¢né i v pro-
storu) a také ovladat pocitac. K. v podstaté nemuZe pouzivat mluvenou feci ke komunikaci - snazi se
sice o artikulaci, ale daf1i se ji jen nejjednodussi slova, nékdy jen prvni slabiky. Velmi dobfe a jednozna¢né
ale komunikuje pomoci odpovédi ANO - NE na otazky, jeji signaly jsou dobfe citelné. Ma vytvorené ko-
munika¢ni tabulky ze symbolt s doprovodem slov - neuziva je vSak rdda. Preferuje dorozumivani pres
ANO a NE a také manualni znaky. I kdyz je motorika ruky postizena, jednodussi znaky se ji motoricky
provést dafi a jsou pro ni v komunikaci rychlejsi nez vyhledavani symbolti v komunikac¢ni tabulce. Ve $kole
komunikuje nejcastéji tak, ze ukazuje na jednotlivé moznosti z nabidky.

Pfed nastupem do 1. tfidy méla odklad $kolni dochazky. V té dobé poznala skoro vSechna pismena
velké abecedy (ukdzala na né na pokyn, ale v dusledku dysartrie nebyla schopna vyslovit prislusné hlasky).
Specificky deficit byl zaznamenan ve sluchové analyze a syntéze slova — divka nepoznala slovo, které bylo
rozlozené na hlasky, nezvladla izolovat prvni hlasku ve slové (formou prirazeni k prislusnému pismenu).
Bylo evidentni, Ze existuje pomérné vysoké riziko vyvoje poruch uceni. Kromé toho byla divka vysoce
unavitelna.

Od prvni tfidy psala rovnou na pocitaci, zvladla pomérné dobte opis i prepis, i kdyz zpocatku bylo pro
ni slozité zkoordinovat pfesun zrakové pozornosti mezi monitorem pocitace, klavesnici a predlohou. Dle
diktatu zvladla na konci prvni tfidy napsat jen velmi jednoducha slova - pomalym tempem a s ob¢asnym
vynechavanim pismen (neuméla analyzovat sluchové diktované slovo na jednotlivé hlasky, takze pfi psani
pismena vynechavala). V matematice méla na vSe vytvorené karticky, s¢itani a od¢itani provadéla vétsinou
s nazorem (tabulky, na kterych si ukazovala). U ¢teni byl od pocatku problém - nahlas ¢ist se ji nedafilo,
a bylo tedy problematické ovérit, zda a jak ¢te. Na konci prvni tfidy se zdalo, Ze ¢teni s porozuménim je
spise na urovni velmi jednoduchych slov.

V ostatnich predmétech byla schopna pracovat s détmi, ucivo chapala, ale vzhledem k télesnému posti-
zeni bylo jeji tempo velmi pomalé, proto s ni asistentka fadu ¢innosti musela délat individualné (nez
K. spocitala jeden priklad, déti jich mély spocitano 10). To prinaselo fadu problémii — K. neméla rada,
kdyz méla délat s asistentkou néco jiného, nez délaly ostatni déti, tempu tfidy pritom nemohla ani s asi-
stenci stacit. Ucitelka ji dle moznosti zapojovala do spole¢nych ¢innosti (vyvolala ji k tabuli, povérila ji
ukolem, ktery mohla zvladnout, dokonce ji vhodné zapojovala i do soutézi, kde K. détem samoziejmé
v rychlosti nemohla stacit, pti praci ve skupinach ji povérovala jednoduchymi tkoly - napt. vybarvit ¢ast
obrazku apod.).

Asistentka spole¢né s maminkou vyrabély na véechno ucivo karticky, K. potom odpovidala tak, ze
ukdzala na jednu z nabidnutych moznosti na karticce.

Béhem druhé tiidy dostala pocitacovy program Symwriter, ktery ji vice motivoval k psani (pfi spravném
napsani slova se objevi v textu automaticky obrazek a slovo je pocitacem precteno nahlas, coz je zaroven
kontrolou, Ze je slovo napsano dobre). Psani dle diktatu se vyvijelo pomalu — hlavnim problémem bylo
psani slov se shluky souhlasek (K. v nich vzdy jednu nebo vice souhlasek vynechavala - opét z divodu
nedostatecné sluchové analyzy slova), slova tak nékdy byla zcela zkomolena. Tento problém pretrvava
(a dle zku$enosti pretrvavat zfejmé jesté dlouho bude), ale ve treti tfidé uz zacala K. obc¢as psanim i ko-
munikovat, byt se ji to nedarilo dokonale (napt. béhem vyucovani pfipominala asistentce, ze ma odevzdat
zakovskou knizku - na pocitaci napsala Zdkjka). Zacala pracovat také na pismenkové tabulce - tu pouzi-
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vala v ptipadg, Ze pocita¢ byl vypnuty (naptiklad na ni napsala slovo MYS jako odpovéd na otézku, o ¢em
byla basnicka, kterou déti recitovaly). Psani na pocitaci i tabulce trva velmi dlouho.

Ve ¢teni byl postup také pomaly, ¢teni s porozuménim se zlep$ilo maximalné na uroven kratkych vét
(kontrola prifazenim obrazku nebo odpovédi ANO - NE na otazku po obsahu ¢teného, vyhledani odpo-
védi v textu - zde v8ak se hodné orientovala dle prvniho pismene slova). Pouzivaly se karticky slov a vét,
¢teni bylo hodné na urovni globalniho ¢teni.

Ve tieti tiidé se pristoupilo k tomu, Ze asistentka na ¢ast hodin ¢teni odchézela s K. do vedlejsi mist-
nosti a procvicovaly ¢teni individudlné. Jinak totiz K. sedéla ve tfidé, kde ostatni déti jiz cetly souvisly
text, snazila se sice text sledovat v knize, ale nemeélo to jiz pro ni velky uzitek, jenom naslouchala. V in-
dividudlnich hodindch s asistentkou zacala pracovat s obrazkovymi materidly ke slabikafi (viz obr. ¢. 11
v podkapitole Podpora zaka se symptomatickou poruchou komunikace), aby bylo mozno ovéfit, zda
rozuméla prectenému slovu, vété.

V matematice s ndzorem a ¢aste¢nym pouzitim kalkulacky ucivo zvlada, slovni ulohy asistent musi
precist, K. ma sama (nebo s malou pomoci) urcit pocetni operaci, kterou pro feseni pouzije, priklad pak
zapsat na pocitaci a vypocitat.

Gramatika se procvicuje pouze dopliovanim - ukazovani karticek i, i, y, y. K. zvlada vyjmenovana
slova, ale jiz si neodvodi pfibuznd, hada.

Opatfeni v IVP pro 3. ro¢nik:

o Respektovat vyrazné pomalejsi tempo (K. ma zcela jiny rozsah ukolt nez ostatni zaci).

« Uprava obsahu uciva (vzhledem k télesnému postizenti, neverbalité a individudlnimu tempu nezvlddne
K. probrat tolik uciva jako ostatni déti, vzhledem ke specifickym deficitiim - obtiZe ve ¢teni a psani —
je nutno ukoly zjednodusovat a prizptisobovat, aktualni dovednosti K. pfedevsim ve ¢teni a psani
odpovidaji niz§imu postupnému ro¢niku).

+ Provérovani védomosti se provadi vétsinou ustni formou, odpovédmi na otazky ANO - NE nebo vy-
bérem z nékolika variant, pfifazovanim kartic¢ek k sobé, ukazanim odpovédi v knize ¢i v komunikacni
tabulce apod. Ucitel pfipravuje individualni materidly na provérovani védomosti.

o Uvodni &ast nékterych hodin (cca 20 minut na po¢atku hodin ¢teni, matematiky) pracuje K. samostatné
s asistentem pedagoga v jiné mistnosti na plnéni ukoli zadanych ucitelem. K. se 1épe soustiedi a neni
ruSena ostatnimi détmi.

« Psani pouze na pocitaci nebo na tabulce pismen - ve tfeti tfidé jiz se nebude pokracovat v pokusech
o nacvik psaciho pisma - K. piSe jenom s pfimou dopomoci a vedenim ruky, vétsi péce se bude vénovat
néacviku funk¢niho psani na pocitaci a tabulce pismen. Grafomotorika se bude procvi¢ovat nadale pri
kresleni, pracovni vychové apod.

o Prace pfi ¢teni s individudlnimi materidly — karticky se slovy a obrazky, nelze vyuzit ¢itanku, ze které
¢tou ostatni déti.

« Tolerance v Kklasifikaci - klasifikovat individualné, nelze srovnavat K. s ostatnimi zaky (extrémné po-
malé tempo, neverbalita, pohybové postizeni).

o Ztélesné vychovy uvolnéna, pracovni a vytvarnd vychova je hodné prizptisobovana postizeni, K. pra-
cuje jen s pfimou dopomoci asistentky.

Pouzivané pomicky

o pocitac s programem Symwriter

« komunika¢ni tabulky se symboly

« pismenkova tabulka

« protiskluzova félie na lavici (na ni se umistuji karticky a pfedméty, aby z naklonéné lavice nepadaly)
o karticky s pismeny, slovy a vétami

o individudlné vytvarené karticky s odpovédmi pro rtizné predméty

« karticky s ¢islicemi na matematiku, tabulky na s¢itdni a od¢itani, ndsobeni, ¢iselnd osa, kalkulacka

« symboly pro ovéfovani porozumeéni ¢tenému vytvorené v programu Boardmaker

« tematické tabulky a pomiticky pro prvouku
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4 ChlapecsS., 17 let, hybné postizeni na podkladé DMO zasahujici
i oblast motoriky mluvidel, tézka dysartrie, dyslexie, dyskalkulie,
kognitivni kapacita v ramci normy

S. ma tézké pohybové postizeni, je na voziku, rozsah ¢innosti rukama je omezen. Vzhledem k DMO mél
odmalicka obtize v fe¢ové expresi. Dlouho nemluvil viibec, kolem 5 let se mu dafilo vyslovit nékolik
jednoduchych slov, ale mluvenou fe¢i se funkéné nedorozumival. Komunikace se vzdy uskutecnovala
predevsim pres odpovédi na otazky ANO - NE, alternativni komunikaci se podarilo zavést jen ¢astecné,
chlapec se nechtél odlisovat od zdravych déti. S. mél také specifické oslabeni vizuopercepénich funkei.

S. mél v Sesti letech prvni odklad $kolni dochazky, nastoupil do pripravného ro¢niku pomocné $koly.
Do pripravky chodil jesté jeden rok (v té dobé byly jesté mozné dva odklady $kolni dochazky). Rodice
velmi stali o integraci ditéte, nechtéli zarazeni ditéte do specialni skoly, i kdyz se zdalo, ze v ni bude mit
vzhledem k vicecetnému postizeni lepsi podminky. S. na zdravé déti velmi zivé reagoval, mél je rad,
byl na né zvykly z domova (2 sourozenci, déti znamych), zdravé déti ho motivovaly k vétsim vykontim
i k mluvené feci. Protoze se rodi¢im nepodarilo najit skolu, ktera by integraci ditéte s timto postizenim
byla naklonéna, byl S. zatazen do individualniho vzdélavani - maminka ho ucila doma.

O rok pozdéji (tedy v jeho deviti letech) se podarila integrace do bézné skoly s asistentem pedagoga —
do vyrovnavaci tfidy, kde bylo asi 10 zakd. Nastoupil do prvni tfidy, tedy ve skute¢nosti prvni ro¢nik
opakoval. Pobyt v kolektivu zdravych déti ho velmi motivoval, vice se zacala rozvijet i fe¢ (snazil se
s détmi domluvit, pomohl také nacvik ¢teni) — zvySovala se slovni zasoba, zacal tvorit jednoduché véty,
samoziejmé s dysartrickou vyslovnosti a na hranici srozumitelnosti.

Od zacatku bylo jasné, Ze S. nemuize zvladnout plné osnovy zakladni skoly a stacit v tempu ostatnim
détem, ke konci druhé tfidy byl jiz hodné pozadu za ostatnimi détmi. Pfes dobry intelekt nestacil tempem,
rozvinuly se tézké poruchy uceni, takika v§e musel délat jinym zptsobem nez ostatni zaci. Kvili vysoké
unavitelnosti nestihl procvicit tolik uciva jako ostatni zaci. Skola chtéla integraci ukonéit z divodu neplnéni
osnov, pro pedagogy bylo také obtizné pristoupit na jiné metody (naptiklad psani na pocitaci povazovali
u zaka v 1. a 2. tfidé za nevhodné, i kdyz bylo jasné, ze S. se z diivodu télesného postizeni nikdy nemuze
naucit funk¢né psat rukou), vzniklo také napéti mezi skolou a rodici i mezi skolou a SPC.

Rodic¢e nakonec souhlasili s ukoncenim integrace a Zak byl zafazen do tehdejsi zvlastni skoly, i tam
ov$em byla nezbytna podpora asistenta pedagoga. Nadale se ucil ¢astecné dle osnov zakladni skoly, v indi-
vidualnim planu byly ovSéem pomérné velké apravy obsahu i rozsahu uciva. Zac¢al hodné psat na pocitaci
a funkéni psani se postupné zlepsovalo, zpresioval jim i dorozumivani. Ve zvlastni skole splnil povinnou
$kolni dochazku.

Opatieni v IVP pro 1. roénik ZS:

o Pln4 dotace hodin Cj, M, Prv, VV, P¢, Hy, z TV osvobozen (1ékarské potvrzeni).

» Prinacviku psani obc¢asné uziti pocitace, jinak grafomotorické cviky a nacvik psaciho pisma na for-
matech A3.

o ZvétSovani pracovnich listtl, prace s kartickami se zvétsenym pismem (kvtili oslabeni vizuopercepcnich
funkci).

o Psani rukou ¢aste¢né nahradit manipulaci s kartickami (napf. S. nemusi ¢islice psat do malych okének
v pracovnim sesité, staci vybrat karti¢ku s ¢islici, pfi ¢teni staci slabiku k obrazku vybrat, nemusi ji
psat).

o Omezeni uciva, pfi kterém je nutna aktivni fe¢ (napf. u¢i se jenom velmi jednoduché basnicky, neni
z nich klasifikovan).

o Prohodnoceni, jak S. zvladl kratkodobé cile, je tieba pripravit vzdy nékolik otazek vystihujicich podsta-
tu probiraného uciva a dat mu moznost odpovédét pomoci vybéru z nékolika moznosti, komunika¢ni
tabulky nebo otazkami smérovanymi na odpovéd ANO - NE.

« Kilasifikace slovni formou, bude se kombinovat s pribéznou klasifikaci znamkami.
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Podpora asistenta pedagoga

o zakladni pomoc se sebeobsluhou (WC, ¢aste¢né krmeni a polohovéni zaka)

« manipulace s pomickami

« individudlni pomoc takika ve vSech ¢innostech

« pretlumoceni odpovédi ucitelce, objektivni zapisovani odpovédi pti zkouseni
o porizovani zapist do seSitu

Pouzivané pomicky

» bzucdk

 kosticky s pismeny a ¢islicemi

o karticky se znaky na pocetni operace (+, — atd.)

o karticky s pismeny a cislicemi na suchy zip

« tabulka se suchym zipem

o protiskluzova félie

 stojanek na ucebnice (pfedlohu, napf. pfi opisu)

« pocitadlo (s velkymi kulickami)

» zvétSena Ciselnd osa do 10 a do 20

o zvétené Cteci okénko (prizptsobeno velikosti slov na kartickach)
o pocitac se specialnim softwarem (velkd klavesnice na obrazovce, kterou ovladal mysi)
 specidlni my$ (zaptjcena z domova)

o koberec na polohovani

o Obrazkové materialy pro prvouku (karticky Mediadida)

» Materialy ke slabikafi (obrazkové symboly ¢tenych slov)

Ukazka individudlniho vzdélavaciho planu pro tohoto zZika v prvnim ro¢niku

Individualni vzdélavaci plan je obsahové zachovan, je vSak upraven dle jednotlivych bodu vyhlasky, ktera
je platna v soucasné dobé.
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Individualni vzdélavaci plan pro $kolni rok ...

Jméno zaka:

Datum narozeni:
Ro¢nik: 1.

Rok skolni dochazky: 1.
Adresa koly: ZS ...
Jméno tridniho ucitele:

1. Zavéry specialnépedagogickych, popripadé psychologickych vysetfeni
Jedna se o chlapce s tézkou formou DMO - détské mozkové obrny. V disledku této diagnozy je
postizena hruba motorika (chlapec je na voziku), jemna motorika (nemuze psat béznym zptisobem
ani samostatné manipulovat s pomtickami) motorika oralni (tézka dysartrie az anartrie, chlapec
se dorozumiva mluvenou feci jen ve velmi omezené mire) pri dobrém porozuméni reci okoli.
Kognitivni kapacita chlapce je dle psychologického vysetreni pres tyto obtiZze v normé.

2. Udaje o obsahu, rozsahu, priibéhu a zpisobu poskytovani individualni specialnépedagogické
nebo psychologické péce Zakovi, véetné zdiivodnéni
Ve tfidé je pfitomen asistent pedagoga na vSechny vyucovaci hodiny. Asistent pedagoga pracuje se
zakem dvé hodiny tydné individualné dle pokyni tfidni ucitelky - jde pfedevsim o individualni
praci na pocitaci — nacvik psani, jinak pomaha zakovi ve tfidé pri spole¢né vyuce. Tridni ucitelka
ma se zakem jednu hodinu tydné individudlni péce, kterad je urcena predevsim pro detailni nacvik
a procviceni probiraného uciva, dale pro lepsi stanoveni dal$iho postupu zaka. Tuto hodinu ma zak
s tfidni ucitelkou misto 1 hodiny télesné vychovy. Zék je déle v pravidelné péci logopedky Mgr. ...
v ..., rehabilitaci ma zajiSténou u dr. ..., dochazi na pravidelné konzultace do SPC.

3. Udaje o cili vzdélavani 7éka, ¢asové a obsahové rozvrzeni udiva, véetné pripadného prodlouzeni
délky stiedniho nebo vyssiho odborného vzdélavani, volba pedagogickych postupi, zptsob
zadavani a plnéni ukold, zptisob hodnoceni, uprava konani zavére¢nych zkousek, maturitnich
zkousek nebo absolutoria

Cil: V tomto roce je hlavnim dlouhodobym cilem tplné v¢lenéni do procesu vychovy a vzdélavani
podle osnov ZS$ (1. ro¢nik) s ptihlédnutim k individualnimu tempu ditéte. Poznavacim cilem pro
tento rok je tedy zvladnuti uciva 1. ro¢niku. Cilem hodnotovym je pak uceni se Zivotu ve skupiné,
uvédomovani si potfeb ostatnich déti, rozvijeni volnich vlastnosti, rozvoj komunikacnich doved-
nosti a aktivnéjsi snaha o komunikaci. Pro ostatni déti je pak cilem integrace uvédoméni, ze télesné
postiZeni a porucha komunikace neznamend neschopnost ucit se, komunikovat, navazovat pratelské
vztahy.

Vychozi dokumenty pro zpracovani IVP: vzdélavaci program Zakladni $kola.

Individualni Gpravy: vzdéldvani bude probihat podle osnov ZS, s nasledujicimi tipravami:

Cesky jazyk: ¢teni metodou analyticko-syntetickou, kombinovat s globalni metodou. P¥i psani
vyuzivat osobni pocita¢ (program ACKeyboard) a tabulku s pismeny, vhodné bude také pouziti
ucebnice Veseld abeceda (slabikat od Fortuny), ke které ma S. vytvofeny materialy.

Matematika: s korigovanim a prizptisobenim tikold, které vyzaduji psani rukou (opét mozno vyuzit
pocita¢), maximalni vyuziti ndzoru.

Prvouka: s vyloucenim souvislého mluveného projevu.

Hudebni vychova: s prihlédnutim k omezenym moznostem vlastniho hlasového projevu.
Vytvarna vychova: prizptisobovat podle moznosti, které jsou omezeny télesnym postizenim, s do-
pomoci. Céste¢né uvolnén z VV z diivodi tézké poruchy jemné motoriky (1 hodina tydné — odchazi
dtive domu).
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Pracovni ¢innosti: prizpisobovat obdobné jako u VV.

Télesna vychova: uvolnén, 1 hodina je vyuzita pro individualni hodinu s tfidni ucitelkou, jinak jde
o posledni hodiny - zak odchazi dfive domi.

Respektovani individualnich potieb zaka: Pracovni tempo prizplisobovat vétsi unavitelnosti, kterd
vyplyva z postizeni, je nutno dodrzovat individudlni rezim. Dle mozZnosti stanovit jiz na zacatku
prace, ze S. napr. udéla polovinu cviceni, zatimco ostatni déti udélaji celé, na splnéni tohoto tukolu
potom tfeba trvat. Pomalejsi pracovni tempo je tieba zohlednit zvlasté pii diktatech, pétiminutov-
kach, kdy by mély byt naroky kladeny hlavné na spravné zvladnuti urcitého jevu, ne na mnozstvi
napsanych slov, vét, prikladi. Podobné domaci ukoly by mély byt kratsi nez u ostatnich déti. Je také
nutné polohovani ditéte (béhem dopoledne alespon 1-2x relaxace vleze na matraci).

Postupy a metody, individualni pfistup v hlavnich pfedmétech

Konkrétni postup v jednotlivych pfedmétech a detailni obsahové rozvrzeni u¢iva budeme modifi-
kovat dle vysledka zaka vzdy kazdé ctvrtleti, dle moznosti v souladu s postupem celé tridy.
Metody a postupy stanovené pro cely skolni rok:

Cesky jazyk: S. v diisledku té7ké dysartrie Spatné vyslovuje a nékteré hldsky a slabiky viibec nevy-
slovi, takze neni jasné, zda slovo precetl dobfe, je tfeba zamérit se hodné na porozuméni ¢tenému.
Duraz klast na slabi¢né ¢teni. K prectenému textu davat otazky na ANO - NE (pise se ve vété o Mile?
O Néné?), je mozno vyuzit i napsanych slov (lepéi je, kdyz jsou si slova podobna, aby S. musel vice
zapojit analyzu a syntézu — napt. nemas, neses, nicis). Vyhledavat v textu rtizna slova a slovni spojeni,
dbat na to, aby S. sledoval text, kdyz ¢tou ostatni déti. Procvi¢ovat nadale fonematicky sluch, S. ma
problémy s rozliSovanim délky samohlasek. Snazit se zapojovat i obrazkové materialy zpracované
ke Slabikari.

Psani: S. bude psat na specialné upraveném pocitaci, opis, prepis, postupné diktat pismen, slabik.
Diktaty se nebudou klasifikovat, ale bude je dle svych moznosti psat.

Matematika: Postupovat spole¢né s ostatnimi détmi. V matematice vyuzivat tabulku s ¢islicemi,
pripadné pocitac, nazor - i pfi zkouseni. Nepsat pétiminutovky, kde se pisi jen vysledky zpameéti,
S. vzdy pottebuje vidét priklad napsany. Pocet prikladti redukovat dle moznosti.

Prvouka: Postupovat spole¢né s ostatnimi détmi, dbat na ndzor, dostatecné vysvétleni pojmi, které
S. nemusi chdpat vzhledem k omezenim danym postiZenim.

Ostatni predméty: snazit se S. co nejvice zapojit do spolecnych ¢innosti. V pfedmétech jako je HV
¢i VV je také volnéjsi kazen a vznika vétsi prostor pro spolupraci déti napf. ve skupinkach, coz by
bylo pro prohloubeni vztahii mezi S. a ostatnimi détmi vyhodné.

Klasifikace na vysvédceni formou Sirsiho slovniho hodnoceni, bude se kombinovat s priibéznou
klasifikaci znamkami. Tolerance v klasifikaci.

Vyjadreni potfeby dal$iho pedagogického pracovnika nebo dalsi osoby podilejici se na praci
se Zakem a jeji rozsah; u Zaka stfedni $koly se sluchovym postiZenim a studenta vyssi odborné
skoly se sluchovym postizenim se uvede potiebnost nezbytnych tlumocnickych sluzeb a jejich
rozsahu), pfipadné dal$i iprava organizace vzdélavani

Z posudku SPC vyplyva, Ze zajisténi asistenta pedagoga je nezbytné - vzhledem k povaze postizeni
je nutna stala pritomnost asistentky pedagoga ve vyuce. Asistent pedagoga je zajistén na vsechny
vyucovaci hodiny, bude mit i slozku nepfimé prace (naroky na ptipravu pomticek dle pokyni tiid-
niho uditele).

. Seznam kompenzacnich, rehabilitac¢nich a uc¢ebnich pomiicek, specialnich uc¢ebnic a didaktic-

kych materiali nezbytnych pro vyuku zaka nebo pro konani prislusnych zkousek
pocitac se specialni mysi (trackball) a softwarem (ACKeyboard) - zajisténo rodinou +SPC
tabulka pismen na CJ - zajisténo SPC

materialy ke slabikari (obrazkové symboly ctenych slov) - zajisténo SPC

tabulka ¢islic na matematiku - zajisténo SPC
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karticky s ¢islicemi, pismeny - zajisténo skolou

protiskluzova podlozka — zajisti $Kola...........cccoeuveuruieiniccincnicciicnees cena
podlozka na relaxaci a polohovani — zajisti Skola.........cccceceevuveurunicncecs cena
1 balik laminovacich f6lii na vyrobu karticek - zajisti skola................. cena

6. Jmenovité urceni pedagogického pracovnika skolského poradenského zafizeni, se kterym bude
$kola spolupracovat pii zajistovani specialnich vzdélavacich potieb zaka
Za SPC bude integraci sledovat, IVP a postupy konzultovat Mgr. ...

7. Navrh pripadného snizeni poctu zaki ve tiidé bézné skoly, kde se zZak vzdélava
Snizeni poctu zaki ve tiidé neni v piipadé zajisténi asistence dle posudku SPC nezbytné. Zék bude
mit AP, proto se pocet zaku snizovat nebude.

8. Predpokladana potfeba navyseni finan¢nich prostfedkii nad ramec prostredki statniho roz-
poctu poskytovanych podle zvlastniho pravniho predpisu, kterym se stanovi ¢lenéni krajskych
normativii (vyhlaska o krajskych normativech 65/2005b.)

Finan¢ni prostfedky na mzdu asistenta pedagoga..., pomticky dle rozpisu...

Na vypracovani IVP se pOdileli:..........cccoeuiiiiiiiiniriiiei ettt ettt

S IVP souhlasim:

Reditel SKOLY: .ouvvvuivenrieniieeieieeeeeeise i ssssssssssssnes
TrHdni uCitelka: ..o
Asistentka pedagoga: ........coccveeinieinicinicneees
ZAKONNY ZASTUPCE: ..ecvuvuvrrcerieerieieiesesieeseisesesesesesesessesennes
ZASPC: .o

5 Divka M., 2. ro¢nik, 8 let, vyvojova dysfazie

U divky byla ve tfech letech diagnostikovana vyvojova dysfazie. Vyvoj re¢i byl opozdény - dlouho
nenapodobovala zvuky déti a dospélych, zvatlani (vyslovovani slabik a zdvojovani) nastoupilo az cca
v 17 mésicich. Ve 3 letech se vyjadrovala spise jednoslovné, slovni zasoba predstavovala pouze 30 slov,
ojedinéle pouzila holou vétu. Na logopedii chodila od tfilet, od 4 let byla v péc¢i SPC pro déti s vadami feci.

Divka nastoupila ve 3 letech do béZné matetské skoly (MS), ale integrace se nezdafila, ucitelky pova-
zovaly M. za mentalné retardovanou a mély dojem, Ze do bézné MS nepatii. Ve 4 letech prestoupila tedy
M. do jiné MS, kde probihalo vzdélavani podle metodiky programu ,,Za¢it spolu®. Méla sviij individudlni
plan, ktery byl vypracovavan na obdobi jednoho mésice a doplnovan pribézné dle konzultaci s logopedem
a specidlnim pedagogem. Probihal intenzivni kontakt s rodici, ucitelky se zajimaly o vysetfeni v SPC i u kli-
nického logopeda, pracovaly s M. dle jejich doporuceni a pfistupovaly k M. individualné a s pochopenim.
Jednim z cild péce v MS byl i rozvoj verbélnich schopnosti. Divka bez obtizi reagovala na jednoduché
pokyny, postupné se zvy$ovala jeji slovni zasoba, v niz zpoc¢atku dlouho prevazovala podstatna jména.
Postupné pridavala dalsi slovni druhy a zac¢inala tvorit jednoduchd souvéti, zacala uzivat tvary minulého
a ptitomného ¢asu. Casto vynechévala prvni slabiku ve slové, obtize méla pii tvorbé zdporu (predponu ne
vyslovovala na konci slova, napt. jd chodim ne). Postupné se v aktivni slovni zasobé objevily také abstrakt-
néjsi pojmy — vcera, dnes. Velkym problémem bylo pro ni vypravéni, které sama nebyla schopna sestavit,
radéji jen odpovidala jednim slovem na kladené otazky.

Grafomotorika byla opozdéna, divka méla také velké problémy se soustfedénim. Nejdéle udrzela po-
zornost pii prohlizeni knizek.
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Ke spravné stimulaci feci i celkového rozvoje prispivala organizace dne ve $kolce (déti si povidaly o svych
zazitcich v rannim kruhu, v centrech aktivit se ucily spolupracovat a komunikovat s ostatnimi détmi). Velky
diiraz se kladl na nacvik sluchové syntézy, divka se také ucila ¢ist globalni metodou ¢teni, hlavné kvuli
podpote fe¢ového projevu (méla fotografie ¢lenti rodiny a obrazky oblibenych predmétu a jidel, k nim se
ucila pritazovat karticky s ndzvy - tato vizudlni podpora ji hodné pomahala ve vysloveni a zapamatovani
urcitého slova a zéroven se nendsilnou formou seznamovala s pismem).

M. nastoupila bez odkladu $kolni dochazky do prvniho ro¢niku zakladni $koly, kde se také vyucovalo
dle metodiky ,,Zacit spolu® Pojeti asistence v této tfidé bylo vzorové — prace asistentky byla skute¢né
praci asistenta pedagoga, nikoliv osobniho asistenta M. Asistentka pracovala s M. i se vSemi détmi dle
potreby a dle pokynti ucitelky, obé se stfidaly u riznych skupin déti a obé pracovaly s nékterymi détmi
individudlné, takze nahodny navstévnik ani nepoznal, které dité ma postizeni.

Po skonceni prvniho ¢tvrtleti se ukazalo, ze prvni ro¢nik divka vzhledem k mnoha deficitim tak rychle
nezvladne, proto se ji formou opakovani rozlozil na dva roky (i¢elem bylo hlavné uspokojivé zvladnuti
zakladti funkéniho psani a ¢teni s porozuménim). Vyhodou pro socidlni zaclenéni M. bylo, Ze ve Skole uci
podle metodiky programu ,,Zacit spolu® - divka se ucila od zac¢atku pracovat v centrech aktivit, kde i ona
meéla svou roli a spolupracovala se spoluzaky. Platilo tam pravidlo, Ze kdyz si zak nevi s né¢im rady, zepta
se nejdiive spoluzaka. Zaci se také obvykle nové informace ué¢i vyhleddvat v u¢ebnicich, encyklopediich
a podobné. Atmosféra ve tfidé byla budovana tak, aby si Zaci navzajem pomahali — kdyz se M. napriklad
naucila prvni basnicku (ktera byla zkracena oproti tomu, co se ucily jiné déti), cela tfida s ni spontanné
jasala.

Vyhodou v metodice ,,Zacit spolu® je také to, Ze od zacatku se déti uci takzvanému ,,tviir¢imu psani® -
zpracovavaji napriklad pisemné deniky o tom, co délaly ve volném case. S deniky potom pracuji pfi rannim
kruhu. Tak se i dité s dysfazii od zac¢atku uci zpracovavat a smysluplné vyuzivat psany text, vyhodou je
také to, ze zpocatku jde hlavné o schopnost pisemné se vyjadrit a neklade se dtiraz na spravnou gramatiku.

Opatfeni v IVP pro 2. ro¢nik

IVP pro divku zpracovavala ucitelka s pomoci asistentky po kratsich ¢asovych tsecich - vétsinou na 3 mé-
sice. Tak mohly pruzné reagovat na to, co M. neslo, a zapracovavat to do IVP v dal§im ¢asovém obdobi.
Nize uvedenad opatreni tedy spise rekapituluji to, co bylo béhem roku v IVP postupné zpracovano.

+ Cteni a jazykova vychova
Divka nadale procvic¢uje fonematicky sluch. Sluchova syntéza a analyza je velmi diilezita pro tvirci
psani. Divka rdda Cte, ale pfi Cteni se brzy unavi. Delsi slova stéle hldskuje a text si ob¢as domysli.
Jednoduchému prec¢tenému textu rozumi, porozuméni ale pomaha také to, Ze necte jen sama, ale
ve Cteni se vétSinou stiida s ucitelkou nebo pedagogickou asistentkou, doma s rodici. Pti spole¢-
ném c¢teni s détmi ma z pocatku potize s udrzenim pozornosti, proto ucitelka voli kratsi texty, které
postupné nahrazuji texty delsi. Zpocatku jsou véechny texty doplnény obrazovym materialem, aby
meéla divka zrakovou oporu. V jazykové vychové pracuje divka s ostatnimi détmi. Pfi plnéni jednot-
livych tkolt v pracovnim sedité si pomaha pfipravenymi kartickami, které stfiha, sklada a lepi
do sesitu. Tyto karticky jsou nabizeny i ostatnim détem, aby se predeslo situacim, kdy déti fesi, zda
divka nema ukol jednodussi. Pokud to jde, misto vypisovani z textu dle zadani voli ucitelka cestu
podtrhavani. Nékterd zadani plni divka astné, zde se dba nejen na splnéni ukold, ale i na spravnou
vyslovnost. Diktaty M. nepsala, ucivo se procvicovalo doplnovanim. Divce ¢ini obtize rozliSovani
kratkych a dlouhych samohlasek, kdy délka samohlédsky méni vyznam slov. Divka si pomaha dotekem
dlané: tuknuti - kratka samohlaska, pohlazeni - dlouha samohlaska. Pti dopliovani y, i déla chyby.
V urcovani slovnich druht si pomaha tim, Ze podstatné jméno je to, na co si miize ukazat, sloveso je
délani. Piedlozky a spojky sprévné urd, v textu je vyhleda, ale nepojmenuje. Resenim jsou karticky
s napsanymi slovnimi druhy, ze kterych si divka vybere tu spravnou. Velké potize ma s rozliSovanim
znélych a neznélych hlasek — zde pomdha trpélivy pristup a dtslednost. Jazykova vychova velmi poma-
ha divce v rozvoji komunika¢nich dovednosti, a tim i v za¢lenéni do kolektivu zdravych déti. Rozsituje
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si slovni zdsobu vypravénim, dramatizaci, nacvikem basni a ¢tenim. Pfi plnéni ukolt v pracovnich
seSitech upevinuje spravné tvary podstatnych jmen a sloves a procvicuje si pouzivani zvratnych si a se
a predlozek. PInéni tkolii v pracovnich sesitech ji usnadnuje stiihani, lepeni, skladani, které zvlada
lépe nez dopisovani.

Psani

Divka ma zpocatku velky problém s uvolnénim ruky. S postupem casu perem pise uvolnéné a dava si
zélezet na upravé. Ma upevnény spravné tvary pismen. V pisance i pisemném projevu si dava zalezet
na upravé. PiSe rada, coz se odrazi i na vystupech v centrech aktivit (déti jsou od pocatku vedeny
k samostatnému psani). Bez chyb opisuje kratké texty, pfi tviir¢im psani se musi neustale kontrolovat,
aby nevynechavala pismena a nezapominala na diakritiku. K psani vyuzivd také pocitac. Pfi psani
na pocitaci pismena tolik nevynechava. Je to tim, Ze se nemusi soustiedit na psani spravnych tvara
pismen a také ma na pocitaci zpétnou vazbu, zda slovo napsala dobre.

Matematika

Matematika je pro divku velkym problémem. I kdyz ma dobry logicky usudek, potize souviseji pre-
devsim s kratkodobou paméti. M. ma také obtize s pochopenim novych pojmi. Proto se ve vyuce
voli aktivity s nazorem. K pocitani pouziva divka manipulativa - kosticky, pecky, koralky. Pfi praci
s nimi musi byt na pracovni desce presny pocet prvki, protoze ostatni pomucky odpoutavaji jeji
pozornost. Ve vyuce ucitelka spole¢né s pedagogickou asistentkou voli kratké aktivity a pri plnéni
ukoli jsou dasledné. Divka pocita do 20 s prechodem pres desitku bez manipulativ. Dobfe se orien-
tuje na ciselné ose do 100. S¢ita a od¢itd do 100 bez prechodu pres desitku. S pocitanim s prechodem
pres desitku do 100 ma divka problémy. Pomaha ji barevné rozlideni desitek a jednotek a ¢iselna osa.
Princip déleni a nasobeni chape, ptiklady resi pouze s manipulativy. Pfi fedeni slovnich uloh dodrzuje
ucitelka s asistentkou zdsadu, ze se presvédci, zda divka pochopila zadani slovni ulohy. Barevné si pak
divka v textu zvyraznuje klicova slova - o0 méné, pridala, snédla, kolik, o vice, zbylo. V geometrii je
M. pecliva, spravné rysuje a nové pojmy (usecka, pfimka) pochopila spravné. Toto ucivo je doplnéno
ptehlednou tabulkou (vyrobenou v SPC).

Podpora asistenta pedagoga:

pomoc s porozuménim zadani,

individudlni roz$ifené vysvétleni ukolu,

pomoc pfi orientaci ve slovnich ulohach (vybér klicovych slov, urceni pocetni operace),

podpora pfi samostatném pisemném projevu (upozornéni na chybéjici pismena ¢i diakritiku, nadik-
tovani slova s naznac¢enym rozkladem na hlasky, aby divka pochopila, jaké pismeno vynechala, pomoc
u ur¢ovani znélych a neznélych hlasek),

pomoc pfi manipulaci s pomtckami,

pomoc pii znazornovani prikladfi v matematice pomoci manipulativ (divka neni schopna si priklad
znazornit zcela sama),

priprava karticek, které jsou pro divku prehlednéjsi nez prace s ucebnici - karticky pak vyuzivaji
i ostatni déti.

Vyuzivané pomicky:

obrazovy material,

karticky pro zrakovou oporu,

pexesa,

obrazkovy slovnik,

pomiicky na vSechny pfedméty od firmy DIPO (http://www.skolni-pomucky.eu),
pracovni sesity ,,Pavucinka“ z nakladatelstvi Tobias,

manipulativa - kosticky, pecky, koralky,

¢iselnd osa,

tabulky cisel do 100, barevné odlidené desitky a jednotky.
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6 Chlapec 0., 16 let, vyvojova dysfazie smisena,
celkova intelektova kapacita na hranici podpriiméru
a pasma lehké mentalni retardace

O. pati do skupiny zak, o nichz se v soucasné dobé hodné mluvi - jde o takzvané ,,hrani¢ni“ zaky, tedy
déti, jejichz intelektova kapacita lezi v hrani¢nim pasmu. V ptipadé O. jde o hrani¢ni pasmo hlubokého
podprimeéru a lehké mentalni retardace. Podle nové vyhlasky nemaji takovi zaci byt vzdélavani podle
vzdélavaciho programu pro zaky s lehkym mentalnim postizenim. V béznych skolach ovSem maji casto
zavazné problémy, a to zvlasté tehdy, kdyz kromé lehce snizeného intelektu maji jesté jiné postizeni,
v tomto pripadé narusenou komunika¢ni schopnost.

U O. byla priblizné ve véku ¢tyr let diagnostikovana vyvojova dysfazie. Po odkladu $kolni dochazky
nastoupil do ZS - §lo o venkovskou $kolu, kde ve t¥idé byl mensi pocet zaki, coz bylo pro O. idealni.
S maximalni podporou uéitelky zvladl u¢ivo prvniho stupné - ovsem s velkymi tulevami, dle doporuceni
specialnépedagogického centra, do kterého také chlapec dojizdél na reedukacni sezeni. Prostfedi skoly
bylo vstficné a rodina velmi spolupracujici.

Na druhém stupni se zacaly jeho obtize prohlubovat. Nebyl schopen pracovat spole¢né se ttidou, nezvladal
ucivo, vée mu bylo nutno vysvétlovat zvlast, coz nékteii ucitelé na druhém stupni odmitali délat. Skola
zadala o prerazeni chlapce do vzdélavaciho programu Zvlastni $kola, toto feSeni by privitala i chlapcova
maminka, ktera se s nim denné nékolik hodin ucila, vidéla jeho snizené sebevédomi v dtisledku nezvla-
dani uc¢iva a uvédomovala si, Ze je pretézovan. V psychologickych testech vsak chlapciv intelekt byl stale
o nékolik bodii nad hranici mentalni retardace, a pfefazeni do vzdélavactho programu pro zéky s lehkym
mentalnim postizenim tedy nebylo doporuceno. Pedagogové byli viici chlapci v zasadé vstficni, nékteri
az v maximalni mozné mife, nicméné si uvédomovali, ze ve srovnani s ostatnimi zaky chlapec vyrazné
neprospiva. Kladli si otazky, jak moc mohou redukovat obsah uciva a zda toto $kolské zaiazeni viibec
chlapci prospiva.

V té dobé doslo také ke zméné SPC. Chlapec byl v sedmé tfidé a tfidni ucitelka napsala pro tvodni
vySetfeni zpravu, ktera velmi dobre vystihovala obtize, jaké chlapec v dtsledku vyvojové dysfazie mél. Tato
zprava je v podstaté i shrnutim obtizi, které byly popsany v kapitole o projevech vyvojové dysfazie ve vyuce.

O. pracuje velmi pomalym tempem, casto nepochopi zadani tikolu, i kdyz ho sam precte nahlas. Po vysvétleni
zaddni nenajde fesent, bez napovédy nevi, jak md zacit pracovat. Stava se, Ze p¥i frontdlnim feseni néjakého
cvicenti je vyvoldn az jako posledni, kdy uz by mohl pracovat podle vzoru, ktery predtim vicekrdt slysel. Pfesto
neumi podle tohoto vzorce tikol vyresit, potiebuje individudlni vedeni. KdyZ mdm pocit, ze O. ldatku umi
a mohl by spravné odpovédeét, vyvoldm ho, ale Casto se stane, Ze presto neumi odpovédét. Musim zacit kldst
uplné jednoduché otdzky a pres né se postupné propracovat k jadru toho, na co se ptam. Pokud ma néjaké
ucivo osvojené a zazité, neznamend to, Ze ho zvldadne v pisemné formé. Pti vytvarné vychové je nesamostatny,
zdsadné ,,opisuje“ od sousedii, i kdyz s nim o tom predtim treba individudlné hovorim a spolecné vymyslime,
co by mohl délat. Vyrobek nezvlddne vytvorit podle ndzorného predvedeni (nevi, jak prehnout papir, ustiih-
nout, rozeviit nebo nakreslit na néj prouzky — vse je nutné vysvétlovat a predvddét individuding). Casto nemd
pomiicky - bud je zapomene, nebo je hledd v tasce a sk¥itice pfi hodiné, a to i v pripadé, Ze o prestdvce za nim
zajdu a pripomenu mu, co md mit na lavici. Nékdy nereaguje na pokyny - feknu naptiklad, aby Zdci napsali
do sesitu datum a ndzev mésice, obejdu celou tridu, a kdyz se vratim, O. sedi a nemd ani otevieny sesit.

Protoze to celé vyzniva hodné pesimisticky, dodam, Ze O. nékdy chvili pracuje hezky, ptihldsi se, vymysli
néco k obrdzku ve slohu apod., nékdy prinese domdci tikoly.

Z této zpravy vyplyvd, ze obtize v porozuméni, ve schopnosti planovani, v paméti i dalsich oblastech
pretrvavaly i na druhém stupni a zakovi nijak nepomohlo, Ze po cely prvni stupen byl veden k samostat-
nosti a pracoval bez podpory asistenta pedagoga. V sedmém rocniku (pro ktery byl zpracovan podrobny
individualné vzdélavaci plan, jehoz nejdulezitéjsi ¢asti jsou uvedeny nize) chlapec pracoval nadéle bez
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podpory asistenta pedagoga - ke konci roku vSak zacal praci asistenta vykondvat na ¢ast hodin rodinny
znamy jako dobrovolnik (tedy zdarma). Situace se dramaticky zlep§$ila, takika vsichni vyucujici vidéli, ze
tato podpora chlapci velmi prospiva.

Na konci sedmého ro¢niku byl chlapec znovu psychologicky vysetien — tentokrat se intelektova kapacita jiz
pohybovala pod hranici mentalni retardace. I kdyz neni standardnim reSenim prefazovat zéka do jiného
vzdélavaciho programu ke konci $kolni dochazky, po dohodé s rodici, skolou i zakem k tomu nakonec
doslo. IVP pro osmy ro¢nik byl pak zpracovén jiz dle pfilohy pro Zaky s lehkym mentdlnim postiZenim.
Chlapec se tak mohl v osmém a devatém roc¢niku vénovat vice opakovani a prohloubeni ziskanych kli¢o-
vych védomosti zakladniho vzdélani, aniz by se zatézoval ucenim latky, kterou si stejné nemohl v takové
$ifi zapamatovat. Jeho maminka se po zméné vzdélavaciho programu vyjadrila, Ze podle jejiho nazoru
programu mohlo dojit dfive. Takto byl po velkou ¢ast $kolni dochazky neustdle konfrontovan se svym
neuspéchem a neschopnosti vyrovnat se ostatnim.

Opatfeni vIVP pro 7. ro¢nik

IVP zpracoval kazdy vyucujici pro sviij predmét a kromé spolecnych zasad, které se budou pii praci se

informace v kazdém predmétu, s ohledem na navaznost v dal$ich ro¢nicich. Obsahové tpravy uciva

budou pomérné rozsahlé, nicméné snizovani narokd nedosdhne az na uroven uciva, které je obsahem
vzdélavaciho programu pro zaky s lehkym mentalnim postizenim.

» Porucha se nejvice promita v ¢eském jazyce, anglickém jazyce, némeckém jazyce matematice a nau-
kovych predmétech. Snizeni narokt v uvedenych predmétech, tiprava ocekavanych vystupt.

o Z&k pottebuje prodlouzeny ¢as v jednotlivych ¢astech hodiny - pti vykladu, procvic¢ovani, pti kontrole
a dokoncenti prace.

o Omezit nebo vynechat ¢asové limitované tkoly (tkoly ,na ¢as®).

» Je tfeba poskytovat zakovi objasnéni smyslu a obsahu novych pojmii.

o Z&k sedi ve tiidé tak, aby pedagog k nému mél snadny pfistup kvili kontrole tempa a spravnosti zépisu.

o Poskytovat zakovi pomoc s prvnim krokem feseni urcitého ukolu.

o Pisemna cviceni a domaci ukoly budou kraceny a v pfipadé potieby zjednoduseny.

o Zkouseni predev$im formou testd a tstni formou.

» Kontrolni testy budou tistény vétsim pismem.

» Pisemné zkouseni bude zalozeno predevsim na doplnéni chybéjicich slov, pfifazovani slov k sobé,
oznaceni spravné moznosti apod., ucitelé budou v pripadé potieby zpracovavat pro O. odlisné zkusebni
materialy.

o Podavat zjednodusené ustni i pisemné instrukce (zjednodusené zadani, graficky a barevné zvyraznéné,
s analogickymi pfiklady i lehkou napovédou pravidla, které ma pouzit).

» Nehodnoti se chyby vzniklé nedokonalym prectenim.

o Zkouseni i prubézné ovérovani védomosti v hodiné usnadnit zakovi vybérem z moznosti (napiiklad
se neptat, jak se v urc¢itém pripadé chovd tlak, ale zeptat se, zda tlak klesd, nebo stoupd).

o Zapisy z hodin budou pedagogové kontrolovat a upravovat, aby neobsahovaly zavadéjici informace.

o V pripadé delsich zapist kombinovat ru¢ni zapis s ti$ténym (pfipravenym k vlepeni do sesitu), zapi-
sované udaje omezit na osnovu latky nebo struc¢ny popis struktury probirané latky.

o Pamétové ucivo se bude omezovat na zakladni tdaje (napf. vyjmenuje vzdy jen hlavni pfedstavitele
urcitého obdobi).

oV némciné (druhy cizi jazyk) bude obsah uciva vyrazné upraven, tpravy podrobné vypsany v IVP.
Prace zaméfena predevs§im na porozumeéni, tolerovat nedostatky v pisemné podobé (naptiklad slova
napsana foneticky). Zak pracuje se zékladnimi slovi¢ky, smi vzdy pouzivat ¢esko-némecky slovnik,
pracuje se zakladnimi slovesy v prvni a druhé osobé ¢isla jednotného.

o Umoznit pouzivani prehledt a tabulek i pti zkouseni.

o Dohodnuty pravidelné schiizky maminky s vyucujicimi, cca za 14 dni nebo dle potreby, kvtli ziskani
lepsich informaci o probiraném ucivu.
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Podpora asistenta pedagoga

» Asistent pedagoga pracoval s chlapcem az ke konci ro¢niku, ptivodné se s jeho podporou v IVP nepoci-
talo. Podpora byla poskytovana na 12 hodin tydné, asistent pomahal zékovi ve vSech problematickych
oblastech popsanych vyse. Vyucujici a rodi¢e kromé podpory ve $kole hodnotili jako velmi prospésnou
kazdodenni komunikaci s rodici, kterou asistent obstaraval.

Vyuzivané pomiicky
« prehledy a tabulky

Obr. ¢. 3: Ukazka prehledné zpracované tabulky pro fyziku
V tabulce je shrnuto probirané ucivo. O. smi do ni nahlizet i pfi zkoudeni a pisemnych pracich.

ZNACKA | VELICINA JEDNOTKY VYPOCET
F sila N [natn] F=m.]10
m?, cm?®, dm?, 1, ml, hl
v objem 11=1dm3 1 ml=1cm? V=m.p
p [rd] hustota kg/m?, g/cm’? p=m:V
m hmotnost kg, g, mg, t m=F:100m=V.p
| délka m, km, cm, dm
s, min, h, den
t Cas 1min=60s,1h=60min,1h=23600s
1d=24h,1d=1440 min, 1d =86400s
t teplota °C
s draha km, m s=v.t
v rychlost km/h, m/s v=s:t
g gravitacni Cinitel 10 N/kg g =10 N/kg
Fg gravitacni sila N [nutn] _}FFgg_:HI;' gl 0
M moment sily Nm [natnmetr] M=F.a
M =M rovnovazna Nm [natnmetr] M,=F.a,M,=F .a
1 2 poloha na pace (F... N [natn]; a = rameno...m [metr]) F.a =F.a
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Obr. ¢. 4: Ukazky malych tabulek na prevody jednotek

O. ma tabulky v penalu a nahlizi do nich v pfipadé potieby. Bez této vizualni podpory neni schopen
pfevody jednotek provadét.

CAs
.12 .4 iy .24 .60 .60
/"-‘—H“—‘_-i S ———y, e . i
rok mésic f?den den 5 T mmJ
™ B e Wipiinriatt® Corm o N
112 14 T 24 1 60 : 60
OBJEM
. 100 .10 .10 .10
B O al of mi
: 100 =10 : 10 i 13
DELKA
. 1000 .10 .10 .10
S S b el —
cm mm
ki » B o= oM
1000 ;10 10 10

Pouzité materialy

VINARSKA, J. Kazuistika chlapce s vyvojovou dysfazii. Z&vére¢na prace pro studium asistenta pedagoga. Praha: NIDV 2010.
Za cenné posttehy, sdéleni a poskytnuté pomicky dékuji Zuzané Faltysové, Petfe Jindrové, Marté Riizkové a Jané Vinarské.
V kazuistikach byly ¢aste¢né vyuzity individudlni vzdélavaci plany ¢i zpravy vypracované pedagogy nékolika zakladnich skol.

7 Divka K., 9 let, tézka vyvojova porucha reci,
primarné expresivni vyvojova dysfazie,
vlastni intelektova kapacita v normeé,
sekundarné specifické poruchy uceni

JIRINA JEHLICKOVA

Dévce s tézZkym opozdénim ve vyvoji feci, v péci SPC od 4 let, navstévovala logopedickou tfidu v matet-
ské skole, s pravidelnymi konzultacemi v SPC. Zaskoleni bylo doporuceno ve tfidé pro déti s narusenou
komunika¢ni schopnosti.

Pii nastupu do ZS, i pres dosavadni intenzivni logopedickou pé¢i, se jednalo o tézké naruseni komu-
nikac¢ni schopnosti s prevahou v expresivni slozce (vyjadfovani). Narusena vsak byla i slozka receptivni
(porozuméni reci). Porucha mechanické verbalni paméti. Oslabeni se projevovalo v dal$ich souvisejicich
oblastech — pomalu rozvijejici se fonematicky sluch, neobratna oromotorika, obtize ve vyslovnosti jed-
notlivych hlasek i slov, dlouhodobé fixaci vyvozovanych hlasek. Vyrazné obtize v fecové produkci, pti
stavbé véty, zhorsend vybavnost pojmi, obtiZné zapamatovani slov, v dusledku toho byla aktivni slovni
zasoba nedostacujici pro béznou komunikaci (i pfes vyrazny rozvoj). Nepfesné porozuméni u slozitéjsich
instrukei. Vyrazné oslabeni v grafomotorice.
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Prestoze dévce nastoupilo do specidlni tfidy, rezim prace a sestava tiidniho kolektivu dévceti nevyhovovala
arodice se rozhodli prefadit dévce do zakladni skoly s alternativnim programem. Po dohodé se SPC bylo
dévce integrovano do 1. tfidy Montessori $koly. Vstiicny pristup tfidniho ucitele, diisledna domaci priprava
v rodiné umoznily bezproblémové pokrac¢ovani vzdélavani formou individualni integrace. Ve ttidé byl
mensi pocet zaki a pedagogicky asistent. Asistent byl v§ak plné vytizen u zaka, ke kterému byl doporucen.

Metody uplatiiované pti vyuce, nazorné pomiicky splnovaly potfebu nazorného, multifaktorialniho
piistupu ve vyuce dévcete. Skola obdrzela od SPC podklady pro tvorbu IVP, dale probéhlo nékolik kon-
zultaci s tfidnim ucitelem, s matkou dévcete.

Logopedicka intervence byla feSena pravidelnymi navstévami SPC, byla zaméfena na rozvoj sluchové
percepce a fonematického sluchu, rozvoj oromotoriky, vyvozovani a fixace hlasek, stavbu véty, slovesa,
predlozky. Déle na rozvoj intermodality, rytmizace, grafomotoriky metodou Dobrého startu.

V dal$im $kolnim roce pokracovala individualni integrace dévéete. Probéhly dalii konzultace v ZS ohledné
IVP, pomtcek ve vyuce, které zcela odpovidaly potfebam dévcete.

Zpocatku mélo dévce lehdi potize s adaptaci na nové slozeni tfidy. Nastoupilo vice déti do 1. ro¢niku,
ve ti1dé bylo jiz celkem 20 déti. Divka plnila tikoly individualng, co nezvladla v ZS, dopracovala doma
nebo individualné s ucitelkou. Systém vybéru uciva zvladla dobre (dle metod prace ve tfidé Montessori),
pokud si ho nenastavila vyvazené, pomahala ji maminka, kterd ji doporucila néco doplnit.

Béhem skolniho roku se neobjevily vyrazné obtize se zvladanim uciva, velka ¢ast uciva byla na domaci
pripravé a domaci préci, zlepsilo se ¢teni, zvladla i hlasité ¢teni pred détmi, které dfive odmitala. Pismo
stale velmi dysgrafické, potize s tvarem, sklonem pisma, zapisovanim ¢arek a hacka. Fonematicky sluch
stale deficitni, nejvétsi obtize s rozliSovanim délky slabik. V matematice bylo nutné dodrzovat pomalejsi
tempo, méla vlastni uc¢ebnice. Potize mélo dévce v socidlnim kontaktu, nezvladala situace, kdyz ji nékdo
neporozumél nebo upozornil na jeji fec, tyto situace fesila utékem.

Logopedicka péce pokracovala v SPC, probihal nacvik dil¢ich funkei dle pracovniho kompletu Sindelarové,
dale Metoda dobrého startu, rozvoj fonematického sluchu, rozvoj verbalni paméti, slovni zasoby - slovesa,
predlozkové vazby, rozvoj oromotoriky, fixace a vyvozovani hlések.

V dal$im $kolnim roce byl v doporuceni pro individualni integraci doporucen pedagogicky asistent.
Dévce stale pottebuje pomoc a vedeni pfi individudlni praci, pomoc s pfejimanim pokynt pii vyucovani,
opétovnym vysvétlovanim instrukci, dopomoc pfi osvojovani si nového postupu, pravidel, dtlezité je
zatrazovani relaxa¢ni chvilek.

Priklad IVP pro 3. roc¢nik.

Vyuéovaci predmét Cesky jazyk

Cile:

- procvic¢ovani plynulého ¢teni a ¢teni s porozuménim
- rozvoj grafomotoriky

- rozvoj psani

- osvojeni zakladnich gramatickych pravidel

- zlepseni zrakové a sluchové paméti

- zlepSeni koncentrace pozornosti

- zlepSeni koordinace oko - ruka

Uprava a organizace vyuky

- vyucovani bude probihat s kmenovou tfidou

- vzdélavani bude probihat individudlné, ¢asto v kratkych intervalech

- pfivyuce bude respektovano zakovo individualni tempo, planovani prace bude tydenni nebo jedno-
denni dle potteby
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instrukce a zaddni se bude nékolikrat opakovat a vzdy ovérovat porozumeéni, s ptipadnym rozlozenim

slozitéjsich instrukei do nékolika krokt

zakovi bude poskytnut dostatek ¢asu na vypracovani ukold, omezeni limitovani ve formé plant

posilovani motivace prace
zvySovani narocnosti

Casté zarazovani uvolnovacich cvikti
multisenzorialni pristup

Casové a obsahové rozlozeni ucéiva

I.

|
)
.

pololeti

plynulé ¢teni, ¢teni s porozuménim

vypravovani, jazykové dovednosti

rytmicka reprodukce délky

osvojovani gramatickych pravidel (slovo, véta...)

sklddani pomticek a vyuzivani riznorodych ucebnich materiala
rozvoj koordinace oko - ruka

uvolnovani ruky, procvi¢ovani grafomotoriky

rozvoj psani

pololeti

rozvoj jazykového citu

rozvoj akustické a optické diferenciace
obohacovani slovni zasoby

rozvoj vétné stavby, verbalni pohotovosti

opis

vypravovani, popis

zména vyznamu slova pti zméné délky samohlasky
vyznacovani interpunkce

Forma zadani ukol#, metody

bude respektovano kolisani ve vykonnosti

i

zak nebude pretézovan, pokud mozno bude fesit kratsi ukoly s pfihlédnutim na individudlni tempo

nacvik prace

upevilovani praktického pouzivani jazyka

bude respektovano cteni po hlaskach, slabikdch

pokud mozno vyuzit chvile, kdy je zak pfipraveny a naladény
naroc¢nost bude zvy$ovana pozvolna

tolerance specifickych chyb v pisemném projevu, tikoly budou kratkodobé, snadno splnitelné

vyuziti vétsich formatt papiru pro uvolnovaci cviky
pri vSem novém se bude dbat na skute¢né pochopeni
pomucky, uc¢ebni materialy s multisenzoridlnim pfistupem
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